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บทคัดย่อ 
 

ช่ือเรื่อง  : การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคจิกซอร์ เพื่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ 
  ทางการเรียน วิชาเคมี เรื่อง กรด-เบส ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
โดย  : นายสมยศ  วันนาหม่อง 
ศัพท์ส าคัญ : การเรียนแบบร่วมมือ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw  
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   
 วิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
รายวิชาเคมี เรื่อง กรด-เบส และเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนก่อนและ
หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw จ านวน 4 แผน ใช้เวลา 18 ช่ัวโมง 
แผนการวิจัยเป็นการทดลองแบบกลุ่มเดียวสอบก่อนเรียนและหลังเรียน กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย
เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2564 แผนการเรียนวิทยาศาสตร์ – 
คณิตศาสตร์ โรงเรียนท่าปลาประชาอุทิศ จ านวน 30 คน ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจงจาก
ประชากร ผลการทดสอบด้วยสถิติค่าทีแบบกลุ่มตัวอย่างไม่อิสระต่อกัน พบว่า นักเรียนท่ีเรียน เรื่ อง 
กรด-เบส โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับเทคนิคจิกซอร์ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับค่า p น้อยกว่า 0.05 และจากการวิเคราะห์การ
ท างานร่วมกันของนักเรียน พบว่า นักเรียนมีทักษะการท างานร่วมกันอยู่ในระดับดีมาก 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



    

หัวข้อวิจัย การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคจิกซอร์ เพื่อการพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่อง กรด-เบส ส าหรับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5  

ช่ือผู้วิจัย  นายสมยศ  วันนาหม่อง 
 

ท่ีมาและความส าคัญ         
   หนึ่งในเป้าหมายด้านการศึกษาของประเทศไทยคือให้การศึกษาเป็นเครื่องมือส าคัญ
ในการสร้างคนสร้างสังคมและสร้างชาติเป็นกลไกหลักในการพัฒนาก าลังคนให้มีคุณภาพสามารถ า
ชีวิตอยู่ร่วมกับบุคคลอื่นได้อย่างเป็นสุขในกระแสการเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็วของโลกศตวรรษท่ี 21 
(ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา,2560) การเรียนรู้วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งในสังคมโลก
ปัจจุบนัและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน และการประกอบอาชีพ ตลอดจน
เทคโนโลยี เครื่องมือเครื่องใช้ วิทยาศาสตร์ช่วยให้มนุษย์ได้พฒันาวิธีคิดท้ังการคิด เป็นเหตุเป็นผล คิด
สร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์ คิดวิจารณ์ มีทักษะส าคัญในการค้น คว้าหาความรู้มีความสามารถในการ
แกปั้ญหาอย่างเป็นระบบสามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูลท่ีหลากหลายและมีประจักษ์พยานท่ีตรวจสอบ
ได้ดังนั้นทุกคน จึงจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้รู้วิทยาศาสตร์ เพื่อสร้างความรู้ความเข้าใจใน
ธรรมชาติและเทคโนโลยีท่ีมนุษย์ สร้างสรรค์ขึน้ สามารถน าความรู้ไปใช้อย่างมีเหตุผล สร้างสรรค์ และ
มีคุณธรรม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) วิชาเคมี เป็นวิทยาศาสตร์แขนงหนึ่งท่ีอธิบายเกี่ยวกับการ
เปล่ียนแปลงของสารในระดับอนุภาคขนาดเล็ก ซึ่งไม่สามารถใช้การสังเกตด้วยสายตาให้เห็นการ
เปล่ียนแปลงระดับอนุภาคได้ ส่งผลให้ผู้เรียนวิชาเคมีไม่เข้าใจการเปล่ียนแปลงทางเคมีอย่างแท้จริง อีก
ท้ัง ลักษณะเนื้อหาวิชาเคมีส่วนหนึ่งค่อนข้างจะเป็นนามธรรม ซึ่งท าให้ผู้เรียนไม่เข้าใจมโนทัศน์ในเรื่อง
ดังกล่าว อาทิเช่น การเคล่ือนท่ีของอิเล็กตรอน นักเรียนไม่อาจสังเกตเห็นอิเล็กตรอนได้ ดังนั้นอาจท า
ให้นักเรียนไม่เกิดมโนทัศน์ในส่ิงท่ีเรียน ครูจึงต้องเลือกวิธีการสอนให้สอดคล้องกับเนื้อหา (วารีรัตน์ 
แก้วอุไร, 2538 : 63) การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์รวมท้ังวิชาเคมี การปฏิบัติการทดลองเป็นหัวใจ
ส าคัญในการเรียนการสอนวิชาเคมี ช่วยให้ผู้เรียนได้มีประสบการณ์ตรงในการสืบเสาะหาความรู้ด้วย
ตนเอง เพื่อเปิดโอกาสให้ผู้เรียนค้นคว้าหาความรู้ จากการค้นคว้า ทดลองและการอภิปรายโดยใช้
เหตุผล ท าให้ผู้เรียนมีโอกาสสร้างความรู้ด้วยตนเอง โดยครูใช้ค าถามเช่ือมโยง โยงความคิดประกอบ
กับการเปิดโอกาสให้ท าการทดลอง เป็นวิธีการเสริมสร้างให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ข้อเท็จจริงและพิสูจน์
ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ รวมถึงการพัฒนากระบวนทักษะทางวิทยาศาสตร์ด้านต่าง  ๆ เช่น การจัด
อุปกรณ์ การใช้อุปกรณ์ในการทดลอง การสังเกต การเก็บรวบรวมข้อมูล การสรุปผลและการมีส่วน
ร่วมในการเรียนรู้ (สาขาชีววิทยา สถาบันส่งเสริมวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2550)   



    

 การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นรูปแบบการสอนรูปแบบหนึ่งท่ีสอดคล้องกับแนวคิดการจัดการ
เรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญซึ่งน่าจะน ามาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ เพราะวิธีการเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Leaning) เป็นวิธีหนึ่งท่ีมีการจัดกิจกรรม
การเรียนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ โดยจัดนักเรียนอยู่ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แต่ละ
กลุ่มประกอบไปด้วยสมาชิกท่ีมีความรู้ความสามารถท่ีแตกต่างกัน โดยแต่ละคนมีส่วนร่วมอย่างแท้จริง
ในการเรียนรู้และในควาส าเร็จของกลุ่ม มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น มีการแบ่งปันเป็นก าลังใจให้กัน
และกัน คนท่ีเรียนเก่งจะช่วยเหลือคนท่ีเรียนอ่อน สมาชิกในกลุ่มไม่เพียงแต่รับผิดชอบต่อการเรียน
ของตนเท่านั้น แต่จะรับผิดชอบต่อการเรียนของเพื่อนสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ความส าเร็จของแต่ละ
บุคคล คือความส าเร็จของกลุ่ม (วัฒนาพร ระงับทุกข์, 2542) โดยการเรียนแบบร่วมมือจะ
ประกอบด้วยเทคนิคย่อย ๆ หลายเทคนิคด้วยกันได้แก่ เทคนิคการคิดเด่ียว คิดคู่ ร่วมกันคิด (Think-
pair-share) เทคนิคการท าเป็นกลุ่ม ท าเป็นคู่ และท าคนเดียว (Team-pair-solo) เทคนิคการ
แบ่งกลุ่มแบบสัมฤทธิ์ (Student Team Achievement Division) เทคนิคการจัดแบบกลุ่มช่วย
รายบุคคล (Team Assisted Individualization) เทคนิคจิกซอร์ (Jigsaw) และเทคนิคการแข่งขัน
ระหว่างกลุ่มด้วยเกม (Team-Games-Tournament) เป็นต้น 
 การวิจัยทางวิทยาศาสตร์ ได้แสดงให้เห็นว่า เมื่อใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างมี
ประสิทธิภาพจะสามารถท าให้เกิดการคิดท่ีดีขึ้น มีเจตคติเชิงบวกต่อวิทยาศาสตร์ มีแรงกระตุ้นในการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ นอกจากนั้นแล้ว มาตรฐานการศึกษาวิทยาศาสตร์แห่งชาติยังเน้นถึงความส าคัญ
ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งเป็นกุญแจส าคัญในการส่งเสริมการสืบเสาะหาความรู้ในช้ันเรียน 
ส าหรับความรู้เกี่ยวกับแนวคิดและการเรียนรู้ของนักเรียน (Knowledge of student conceptions 
and leaning) ถือเป็นองค์ประกอบท่ีส าคัญของ PCK (Faikhamta, 2007 ;Magnusson et., 1999) 
จากงานวิจัยด้านวิทยาศาสตร์ศึกษา พบว่า ความรู้ของครูเกี่ยวกับแนวคิดและการเรียนรู้ของนักเรียนมี
ความสัมพันธ์กับวิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ การท่ีครูทราบและเข้าใจแนวคิดหรือความรู้เดิมของ
นักเรียน จะช่วยให้ครูสามารถเตรียมและจักการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพและท าให้นักเรียนเกิด
การเรียนรู้ได้ดีขึ้น (Bucat, 2004; Geddis, 1993; Peterson & Treagust, 1998) นอกจากนี้มีวิธีการ
หนึ่งท่ีเน้นการมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนของนักเรียนค่อนข้างสูง คือ การเรียนแบบร่วมมือ 
(Cooperative Leering)           

ด้วยเหตุผลดังกล่าว ท าให้ผู้วิจัยมีความสนใจท่ีจะใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ
เทคนิค จิกซอร์ เรื่อง กรด-เบส ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เนื่องจากการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือสามารถช่วยในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีเจตคติท่ีดีต่อสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
และการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิคจิกซอร์ โดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือจะส่งผลให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วย
ตนเอง มีทักษะในการแสวงหาความรู้ มีความสนใจในการเรียนวิทยาศาสตร์มากขึ้น  เพื่อน าไปใช้ใน



    

การเรียนการสอนวิชาเคมีและเป็นแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอน ซึ่งจะท าให้นักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น 

วัตถุประสงค์          
  1. เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนโดยจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือร่วมกับการใช้เทคนิค Jigsaw เรื่อง กรดเบส      
  2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนก่อนและหลังได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw เรื่อง กรดเบส    
  3. เพื่อพัฒนาทักษะการท างานร่วมกันของผู้เรียน 

สมมติฐานของการวิจัย        
  1. นักเรียนท่ีเรียนกรดเบสด้วยการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค jigsaw มี
ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนมากกว่าก่อนเรียนอย่างมนีัยส าคัญท่ีระดับ 0.5    
  2. นักเรียนท่ีเรียนกรดเบสด้วยการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค jigsaw มีความ
เข้าใจในเนื้อหาร่วมกับการมีทักษาการท างานร่วมกับผู้อื่นหลังเรียนเพิ่มข้ึน 

ขอบเขตการวิจัย         
  1. ประชากร        
  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2564 แผนการเรียน
วิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ ของโรงเรียนท่าปลาประชาอุทิศ ต าบลท่าปลา อ าเภอท่าปลา จังหวัด
อุตรดิตถ์ สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพิษณุโลก อุตรดิตถ์ จ านวน 59 คน 
 2. กลุ่มตัวอย่าง         
  การวิจัยครั้งนี้เลือกกลุ่มตัวอย่าง แบบเจาะจง (Purposively Sampling) เป็น
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2564 แผนการเรียนวิทยาศาสตร์ -
คณิตศาสตร์ ของโรงเรียนท่าปลาประชาอุทิศ ต าบลท่าปลา อ าเภอท่าปลา จังหวัดอุตรดิตถ์ สังกัด
ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพิษณุโลก อุตรดิตถ์ จ านวน 30 คน เป็นนักเรียนชาย 12 คน 
นักเรียนหญิง 18 คน แบ่งนักเรียนเป็นกลุ่ม  
 3. ตัวแปรในการวิจัย         
  3.1 ตัวแปรต้น ได้แก่ วิธีการสอนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw เรื่อง กรดเบส 
ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5   
 



    

  3.2 ตัวแปรตาม ได้แก่       
       3.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่องกรดเบส ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษา    ปีท่ี 5 โดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw   
      3.2.2 ความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เรื่องกรดเบส ท่ีเรียนรู้แบบ
ร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw        
      3.2.3 พัฒนาการด้านทักษะการท างานร่วมกันของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
โดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw  
 

ประโยชน์ท่ีคาดว่าจะได้รับ         

  1. นักเรียนท่ีได้เรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิค Jigsaw มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น
  2. นักเรียนมีพัฒนาการทางด้านทักษะทางสังคม เพิ่มทักษะการท างานกลุ่ม มีจิต
ประชาธิปไตย  
  3. นักเรียนเรียนอย่างมีความสุข และมีแรงจูงใจในการเรียนวิชาเคมีมากขึ้น 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



    

นิยามศัพท์เฉพาะ         
  1. การเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Leaning) หมายถึง การเรียนแบบร่วมมือ
เป็นรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้แก่ผู้เรียนได้
เรียนรู้ร่วมกนัโดยแต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนปานกลาง และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ า โดยแต่ละคนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ แลกเปล่ียนความ
คิดเห็น เป็นก าลังใจให้แก่กัน แบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้ คนท่ีเรียนเก่งจะช่วยเหลือคนท่ีอ่อนกว่า ให้
เข้าใจบทเรียนมากขึ้น การเรียนร่วมมือมีหลายรูปแบบท่ีแตกต่างกันท่ีเทคนิคในการศึกษาเนื้อหาสาระ 
วิธีการเสริมแรงและการให้รางวัลเป็นการส าคัญซึ่งวิธีท่ีเป็นท่ีนิยม ได้แก่ Think-pair-share, Team-
pair-solo, Student Team Achievement Division, Team Assisted Individualization, และ
Team-Games-Tournament. 
 2. การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนการ
สอนท่ีใช้แนวคิดการต่อภาพ เปรียบเสมือนได้ช้ินส่วนของภาพตัดต่อคนละ 1 ช้ิน แบ่งนักเรียน
ออกเป็นกลุ่มเน้นให้นักเรียนได้เรียนร่วมกันเป็นกลุ่มย่อยท่ีมีสมาชิกท่ีมีความสามารถทางการเรียน
ต่างกัน มีท้ังเรียนเก่ง เรียนปานกลาง และเรียนอ่อน ซึ่งในแต่ละกลุ่มจะต้องมีความสามารถใกล้เคียง
กัน ผู้สอนจะแบ่งเนื้อหา เป็นเรื่องย่อยเท่ากับสมาชิกแต่ละกลุ่ม (ผู้เรียนแต่ละคนจะเป็นผู้เช่ียวชาญใน
แต่ละช่ือเรื่องย่อย ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มค้นคว้าแต่ละหัวข้อตามท่ีได้รับมอบหมาย สมาชิกต่างกลุ่มท่ี
รับผิดชอบหัวข้อเดียวกันจะศึกษาค้นคว้าร่วมกัน จากนั้นผู้เรียนแต่ละกลุ่มจะกลับเข้ากลุ่มเดิมเพื่อ
อธิบายความรู้ให้เพื่อนฟัง ให้เพื่อนสมาชิกท้ังกลุ่มได้เรียนรู้เนื้อหาครบทุกหัวข้อย่อย และเกิดการ
เรียนรู้ทั้งเรื่อง  
 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คะแนนท่ีได้จากการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เรื่อง กรด-เบส ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 
  
 

 

 

  

 

 



    

บทท่ี 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

  
 การวิจัยเรื่อง การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคจิกซอร์ เพื่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่อง กรด-เบส ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ในครั้งนี้ผู้วิจัยได้ศึกษา
เอกสารและงานวิจัยต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องดังนี้  

 2.1 การเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw     
   2.1.1 การเรียนแบบร่วมมือ      
  2.1.2 การเรียนรู้โดยใช้เทคนิค Jigsaw     
  2.1.3 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค Jigsaw 

  2.1.4 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค Jigsaw 
 2.2 การประเมินผล        
  2.3 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง       
      2.3.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการสอนด้วยเทคนิค Jigsaw   
      2.3.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนเรื่องกรด-เบส   
      2.3.3 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือ วิชาเคมี 

2.1 การเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw 
 2.1.1 การเรียนแบบร่วมมือ        
  การเรียนแบบร่วมมือ หมายถึง กระบวนการเรียนรู้ ท่ีให้ผู้เรียนได้ร่วมมือและ
ช่วยเหลือกันในการเรียนรู้ โดยแบ่งกลุ่มผู้เรียนท่ีมีความสามารถต่างกันออกเป็นกลุ่ม ๆ ซึ่งนักเรียนใน
กลุ่มจะต้องท างานร่วมกัน มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นและช่วยเหลือซึ่งกันและกันภายในกลุ่ม (จุรี
รัตน์ สิงห์สมบัติ, 2551) การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นวิธีการท่ีส่งเสริมให้นักเรียนท างานร่วมกันและ
ให้ผลในการเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากกว่าการสอนแบบด้ังเดิม (Johnson & Johnson, 1999) 
โดยหลักการเรียนรู้ของจอห์นสัน (Johnson & Johnson, 1974 : 213-240) ซึ่งกล่าวว่า ผู้เรียนควร
ร่วมมือในการเรียนรู้มากกว่าการแขงขัน เพราะการแข่งเพราะการแข่งขันจะต้องมีผู้แพ้ ชนะ ต่างจาก
การร่วมมือ ซึ่งก่อให้เกิดสภาพ การชนะ ชนะอันเป็นสภาพการณ์ท่ีดีกว่าท้ังทางจิตใจและทาง
สติปัญญา หลักการเรียนแบบร่วมมือ 5 ประการ ประกอบด้วย 
  2.1.1.1 การเรียนรู้ต้องอาศัยพึ่งพาซึ่งกันและกัน โดยถือว่าทุกคนมีความส าคัญเท่า
เทียมและจะต้องพึ่งพากัน เพื่อคสามส าเร็จร่วมกัน  



    

  2.1.1.2 การเรียนรู้ ท่ีดีต้องอาศัยการหันหน้าเข้าหากัน มีปฏิสัมพันธ์กัน เพื่อ
แลกเปล่ียนความคิดเห็น ข้อมูล และการเรียนรู้ต่าง ๆ     
  2.1.1.3 การเรียนรู้ร่วมกันต้องอาศัยทักษะทางสังคม โดยเฉพาะทักษะในการท างาน
ร่วมกัน   

2.1.1.4 การเรียนรู้ร่วมกันควรมีการวิเคราะห์กระบวนการกลุ่มท่ีจะใช้ในการท างาน 
ร่วมกัน   

2.1.1.5 การเรียนรู้ร่วมกันจะต้องมีผลงาน หรือผลสัมฤทธิ์ ท้ังรายบุคคลและรายกลุ่ม  
ท่ีสามารถตรวจสอบและวัดประเมินได้ (ทิศนา แขมมณี,  2552) 
 การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นกระบวนการเรียนรู้ ท่ีสามารถน ามาใช้ในการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ได้อย่างเหมาะสมวิธีหนึ่ง โดยเฉพาะเทคนิค Jigsaw เป็นการเรียนแบบร่วมมือท่ีใช้ในการ
จัดการเรียนการสอนทางวิทยาศาสตร์มากกว่าเทคนิคอื่น ๆ โดยเฉพาะวิชาชีววิทยา วิชาเคมี วิชา
ฟิสิกส์ และโลกดาราศาสตร์     (นินนาท์ จันทร์สูรย์ , 2009) เนื่องจากขณะท่ีท ากิจกรรมนักเรียนท า
กิจกรรมร่วมกันในกลุ่มนักเรียนจะได้มีโอกาสได้แลกเปล่ียนความรู้กับสมาชิกของกลุ่มซึ่งต้องมีรูปแบบ
หรือมีการจัดระบบท่ีดี การจัดกลุ่มควรเป็นกลุ่มละ 4 คนท่ีมีนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง 
ปานกลาง ค่อนข้างต่ า และต่ า หญิงชายเท่า ๆ กัน และควรจัดให้อยู่กลุ่มเดียวกันประมาณ 6 สัปดาห์ 
จึงเปล่ียนจัดกลุ่มใหม่ รูปแบบในการจัดกิจกรรมในการท างานกลุ่มซึ่งมีหลากหลาย ขึ้นอยู่กับ
สถานการณ์ท่ีจะศึกษา ซึ่งต้องเน้นกระบวนการท่ีผู้เรียน ได้คิด ลงมือปฏิบัติ ศึกษาค้นคว้าอย่างมีระบบ 
ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้และแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย โดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล (ฆนัท 
ธาตุทอง, 2552) การเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมเป็นการเรียนพื้นฐานท่ีน านักเรียนให้มากท างานร่วมกันเพื่อ
แก้ปัญหาท่ีส าคัญซึ่งการเรียนรู้ด้วยวิธีนี้สะท้อนให้เห็นว่าการใช้ความพยายามร่วมกันของมนุษย์เป็นส่ิง
ท่ีดีท่ีสุดในการแก้ปัญหาอย่างแท้จริง       
 การเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) และการเรียนแบบร่วมกัน (Collaborative 
Learning) เป็นการจดัการเรียนการสอนท่ีได้รับการน ามาใช้อย่างกว้างขวางเนื่องจากกิจกรรม และ
ผลลัพธ์ท่ีได้เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางในการเรียนการสอนซึ่งตอบสนองแนวทางการปฏิรูป การศึกษา
ตามพระราชบัญญัติ การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 (พิชยั ทองดีเลิศ, 2547: 2) นอกจากนี้ นากาตา
และรอนโกว์สกี (Nagata and Ronkowski, 1998: 1) ได้กล่าวว่าการเรียนแบบร่วมมือเป็น รูปแบบ
หนึ่งของการเรียนแบบร่วมกัน (Collaborative/Learning)/และท้ังสองค านี้เป็นค าท่ีมีความหมาย
ใกล้เคียงกันมากเพราะมีลักษณะเป็นกระบวนการเรียนแบบร่วมมือ 
 
 
 



    

 การจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือสามารถตอบปัญหา การปฏิรูปการศึกษาท่ีเน้นผู้เรียน
เป็นส าคัญท่ีช่วยพัฒนาให้เด็กมีคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ ตามเป้าหมายหลักของการปฏิรูปการศึกษาท่ี
เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญคือ พัฒนาเด็กหรือเยาวชนทุกคน ต้องได้รับการศึกษาท่ีมีคุณภาพสามารถพัฒนา
เด็กให้มีความสามารถ มีความสุข ภาคภูมิใจในตนเองและเป็นผู้เสียสละเพื่อส่วนรวมบ าเพ็ญประโยชน์
แก่สังคม (อารีย์ สัณหฉวี, 2552) ซึ่งเป็นหนึ่งในรูปแบบการเรียนรู้ท่ีตอบรับกับทฤษฎีการสร้างองค์
ความรู้ด้วยตนเองโดยการสร้างสรรค์ช้ินงาน (Constructionism) เป็นทฤษฎีการเรียนรู้อักทฤษฎีหนึ่ง 
ตามความเห็นของอลัน ชอร์ (Alan Shaw) กล่าวว่าเคยคิดว่าทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 
เป็นทฤษฎีเกี่ยวกับการศึกษาเรียนรู้ ท่ีความเป็นจริงมีมากกว่าการเรียนรู้เพราะสามารถน าไปใช้ใน
สภาวะการเรียนรู้สังคมได้ด้วย ชอร์ ท าการศึกษาเรื่องรูปแบบและทฤษฎีการเรียนรู้และพัฒนาเขาเช่ือ
ว่าในระบบการศึกษามีความส าคัญต่อเนื่องไปถึงระบบโครงสร้างของสังคม ถ้าหากมีรูปแบบเดียวก็จะ
เสียโอกาสท่ีจะมีโครงสร้างหรือพัฒนาไปด้านอื่น ๆ (ศันสนีย์ ฉัตรคุปต์, 2545) 
 เพียงใจ ไทยสีหราช (2557 ; อ้างอิงจาก สวรส ผลเล็ก, 2550) ได้ให้ความหมายการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือว่าเป็นการจัดการเรียนท่ีแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม ๆ สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถ
แตกต่างกัน มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นกัน มีการช่วยเหลือสนับสนุนซึ่งกันและกัน และมีความ
รับผิดชอบร่วมกันท้ังในส่วนตนและส่วนรวมเพื่อให้กลุ่มได้รับความส าเร็จตามเป้าหมายท่ีก าหนด 
 เพียงใจ ไทยสีหราช (2557 ; อ้างอิงจาก วัฒนาพร ระงับทุกข์, 2542) กล่าวว่า การเรียนแบบ
ร่วมมือเป็นวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนสอนท่ีเน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้แก่ผู้เรียน ได้
เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกท่ีมีความรู้ความสามารถแตกต่างกัน โดย
ท่ีแต่ละคนมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้ และในความส าเร็จของกลุ่มท้ังหมดได้มาโดยการ
แลกเปล่ียนความคิดเห็นการแบ่งทรัพยากรการเรียนรู้ รวมท้ังการเป็นก าลังใจแก่กันและกัน คนท่ีเรียน
เก่งจะช่วยเหลือคนท่ีอ่อนกว่า สมาชิกในกลุ่มไม่เพียงแต่รับผิดชอบต่อการเรียนของตนเองเท่านั้น 
หากแต่จะต้องรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของเพื่อนสมาชิกทุกคนในกลุ่ม     
 พิชัย ทองดีเลิศ (2547: 10) นิยามความหมายของการเรียนแบบร่วมมือว่า เป็นการเรียน ท่ี
แบ่ง ผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม จ านวนสมาชิกในแต่ละกลุ่มเท่ากัน และสมาชิกในกลุ่มจะต้องคละ 
ความสามารถทางการเรียน (เก่ง ปานกลาง อ่อน) โดยจะเน้นการสร้างปฏิสัมพันธ์ภายในกลุ่มตามท่ี 
ผู้สอนก าหนดให้ เช่น อภิปรายร่วมกันและผลัดกันพูด เป็นต้น 

 สุมาลี ชัยเจริญ (2551ก: 2) นิยามความหมายของการเรียนแบบร่วมมือว่า เป็นการจัด การ
เรียนการสอนท่ีแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แบบคละความสามารถทางการเรียนให้ช่วยเหลือกัน 
ในการท างาน แก้ปัญหาร่วมกันภายในกลุ่ม โดยน าความรู้ท่ีมีอยู่เดิมมาผสมผสานกับความรู้ใหม่ เพื่อ 
บรรลุเป้าหมายร่วมกัน สามารถท่ีจ าในการจัดการเรียนการสอนได้ทุกวิชาและทุกระดับช้ัน 
   



    

 Johnson and Johnson (1986) ให้ความหมายของการเรียนแบบร่วมมือว่า เป็นการเรียนท่ี
จัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้ผู้เรียนเป็นกลุ่มเล็ก กลุ่มละประมาณ 4-5 คน โดยสมาชิกในกลุ่มมีความ
แตกต่างกันทางเพศ เช้ือชาติ และความสามารถทางการเรียน ผู้เรียนมีทักษะการท างานกลุ่ม มีการ
แลกเปล่ียนความคิดเห็น ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มร่วมกันรับผิดชอบในงานท่ี
ได้รับมอบหมาย Slavin (1995) กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative leaning) เป็นวิธีการ
จัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้ผู้เรียนท่ีมีความสามารถต่างกันเรียนเป็นกลุ่มเล็ก กลุ่มละประมาณ 3-5 
คน เน้นทักษะการคิด การร่วมมือร่วมแรง การมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เคารพและ
รับฟังความคิดเห็นของกันและกัน มีความกระตือรือร้นท่ีจะแสวงหาความรู้และประสบการณ์ รวมท้ังมี
ความรับผิดชอบต่อการเรียน สมาชิกแต่ละคนมีหน้าท่ี และความรับผิดชอบท่ีจะเรียนรู้กระบวนการ
แก้ปัญหาร่วมกันเพื่อท่ีจะได้รับความส าเร็จร่วมกัน      
 จากความหมายของการเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) ข้างต้นสามารถ สรุปได้
ว่า การเรียนแบบร่วมมือหมายถึงการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนโดยเปิดโอกาสให้ ผู้เรียนได้ศึกษา
เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ กลุ่มละประมาณ 4-6 คน โดยในกลุ่มต้องคละ ความสามารถทางการ
เรียน และเพศ ผู้เรียนต้องมีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น อภิปราย ช่วยเหลือ ซึ่งกันและกันโดยผู้เรียน
ท่ีเก่งกว่าจะช่วยผู้เรียนท่ีอ่อนกว่า สมาชิกแต่ละคนภายในกลุ่มต้องมี ความรับผิดชอบร่วมกันท้ังใน
ส่วนตนและส่วนรวม เพื่อให้กลุ่มของตนบรรลุเป้าหมาย 

 2.1.2 การเรียนรู้โดยใช้เทคนิค Jigsaw 
 สุวิทย์ มูลคา และอรทัย มูลคา (2545: 177) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคจิกซอร์ไว้ว่า เป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้ท่ีใช้แนวคิดการต่อภาพ โดยแบ่งผู้เรียน เป็นกลุ่ม 
ทุกกลุ่มจะได้รับมอบหมายให้ทeกิจกรรมเดียวกัน ผู้สอนจะแบ่งเนื้อหาของเรื่องท่ีจะให้ เรียนรู้
ออกเป็นหัวข้อย่อยเท่ากับจ านวนสมาชิกแต่ละกลุ่ม และมอบหมายให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มศึกษา ค้นคว้า
คนละหัวข้อ ผู้เรียนแต่ละคนจะถือว่าเป็นผู้เช่ียวชาญเฉพาะเรื่องท่ีตนได้รับมอบหมายให้ศึกษา จาก
กลุ่ม สมาชิกต่างกลุ่มท่ีได้รับมอบหมายในหัวห้อเดียวกันก็จะท าการศึกษาค้นคว้าร่วมกัน จากนั้น 
ผู้เรียนแต่ละคนจะกลับเข้ากลุ่มเดิมของตนเอง เพื่อท าหน้าท่ีเป็นผู้เช่ียวชาญอธิบายความรู้ เนื้อหา 
สาระท่ีตนศึกษาให้เพื่อนร่วมกลุ่มฟัง เพื่อให้เพื่อนสมาชิกท้ังกลุ่มได้รับเนื้อหาสาระครบทุกหัวข้อย่อย 
และเกิดการเรียนรู้เนื้อหาสาระท้ังเรื่อง 
 ทิศนา แขมมณี (2547: 264-265) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย เทคนิค
จิกซอร์ไว้ว่า เป็นการสอนจัดกระบวนการเรียนรู้ที่ใช้แนวคิดจากการต่อภาพ โดยแบ่งผู้เรียน เป็นกลุ่ม 
ทุกกลุ่มจะได้รับมอบหมายให้ท ากิจกรรมเดียวกัน ผู้สอนจะแบ่งเนื้อหาของเรื่องท่ีจะให้ เรียนรู้ออกเป็น
หัวข้อย่อยเท่ากับจ านวนสมาชิกแต่ละกลุ่ม และมอบหมายให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มศึกษา ค้นคว้าคนละ
หัวข้อ ซึ่งผู้เรียนแต่ละคนจะเป็นผู้เช่ียวชาญเฉพาะเรื่องท่ีตนได้รับมอบหมายให้ศึกษา จากกลุ่ม 



    

สมาชิกต่างกลุ่มได้รับมอบหมายในหัวข้อเดียวกันท่ีจะท าการศึกษาค้นคว้าร่วมกัน จากนั้น ผู้เรียนแต่
ละคนจะกลับเข้ากลุ่มเดิมของตนเอง เพื่อท าหน้าท่ีเป็นผู้เช่ียวชาญอธิบายความรู้ เนื้อหา สาระท่ีตน
ศึกษาให้เพื่อนร่วมกลุ่มฟัง เพื่อให้เพื่อนสมาชิกท้ังกลุ่มได้รู้เนื้อหาสาระครบทุกหัวข้อย่อย และเกิดการ
เรียนรู้เนื้อหาสาระท้ังเรื่อง การสอนแบบจิกซอร์ 1 ส าหรับนักเรียนประถมศึกษาปีท่ี 3-6 ขึ้นไป 
สมาชิกในกลุ่ม มี 4-6 คน ความรู้ต่างระดับของสมาชิกแต่ละคนไปเรียนร่วมกับสมาชิกของกลุ่ม อื่น ๆ 
ในหัวข้อท่ีต่างกันออกไป ทุกคนกลับมากลุ่มของตนสอนเพื่อนในส่ิงท่ีตนไปเรียนร่วมกับสมาชิก ของ
กลุ่มอื่น ๆ มาประเมินผลเป็นรายบุคคล แล้วรวมเป็นคะแนนของกลุ่ม ซึ่งการสอนแบบจิกซอร์ 2 
สมาชิกในกลุ่มมี 4-5 คน ผู้เรียนทุกคนเรียนบทเรียนเดียวกันสมาชิกในกลุ่มให้ความสนใจในหัวข้อย่อย 
ในบทเรียนต่างกันใครท่ีสนใจหัวข้อเดียวกันจะไปประชุมกัน ค้นคว้าและอภิปรายแล้วกลับมาท่ีกลุ่ม 
เดิมของตนสอนเพื่อนในเรื่องท่ีตนเองไปประชุมกับสมาชิกของกลุ่มอื่น ซึ่งผลการสอบของแต่ละคน 
เป็นคะแนนของกลุ่ม กลุ่มท่ีท าคะแนนได้ดีกว่าครั้งก่อนจะได้รับรางวัล    
 กาญจนา ไชยพันธุ์ (2549: 58) ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค จิกซอร์
ไว้ว่า เป็นกิจกรรมท่ีให้ผู้เรียนทุกคนได้มีส่วนร่วมในการค้นคว้าหาความรู้  ท าให้นักเรียนรู้ สึก 
กระตือรือร้นอยากท่ีจะค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง ได้แลกเปล่ียนหาความรู้ซึ่งกันและกันระหว่าง 
กลุ่มและภายในกลุ่ม เป็นการฝึกทักษะทางด้านสังคมส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความรับผิดชอบต่อตนเอง 
และต่อกลุ่มสร้างความภาคภูมิใจ และความเช่ือมั่นในตนเองกล้าคิดกล้าตัดสินใจกล้าแสดงออก เพราะ
ทุกคนจะได้เป็นผู้เช่ียวชาญทุกคน    
  วิมลรัตน์ สุนทรวิโรจน์ (2550: 17) ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิก
ซอร์ไว้ว่า เป็นการเรียนแบบร่วมมือเป็นวิธีการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นการจัด สภาพแวดล้อม
ทางการเรียนให้แก่ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วย สมาชิกท่ีมีความรู้
ความสามารถแตกต่างกัน โดยท่ีแต่ละคนจะมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้ และความส าเร็จของ
กลุ่มท้ังโดยการแลกเปล่ียนความคิดเห็น การแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้รวมกัน เป็นก าลังใจแก่กัน
และกันคนท่ีเรียนเก่งจะช่วยเหลือคนเรียนอ่อนกว่า สมาชิกในกลุ่มไม่เพียงแต่รับผิดชอบต่อการเรียน
ของตนเองเท่านั้น หากแต่จะต้องร่วมรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของเพื่อนสมาชิก ในกลุ่ม ความส าเร็จ
ของแต่ละบุคคล คือความส าเร็จของกลุ่ม    

ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2552: 188) ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิกซอร์
ไว้ว่า เป็นการเรียนแบบร่วมมือโดยท่ีผู้เรียนแต่ละบุคคล ต้องไปศึกษาค้นคว้าในส่วนท่ีได้รับ 
มอบหมาย แล้วกลับมาสอนให้แก่สมาชิกกลุ่มได้เรียนรู้ภาพรวมทั้งหมด 
 การเรียนรู้แบบร่วมมือโดยเทคนิค Jigsaw หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนการสอนท่ีใช้
แนวคิดการต่อภาพ เปรียบเสมือนได้ช้ินส่วนของภาพตัดต่อคนละ 1 ช้ิน แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มเน้น
ให้นักเรียนได้เรียนร่วมกันเป็นกลุ่มย่อยท่ีมีสมาชิกท่ีมีความสามารถทางการเรียนต่างกัน มีท้ังเรียนเก่ง 
เรียนปานกลาง และเรียนอ่อน ซึ่งในแต่ละกลุ่มจะต้องมีความสามารถใกล้เคียงกัน ผู้สอนจะแบ่ง



    

เนื้อหา เป็นเรื่องย่อยเท่ากับสมาชิกแต่ละกลุ่มผู้เรียนแต่ละคนจะเป็นผู้เช่ียวชาญในแต่ละช่ือเรื่องย่อย 
ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มค้นคว้าแต่ละหัวข้อตามท่ีได้รับมอบหมาย สมาชิกต่างกลุ่มท่ีรับผิดชอบหัวข้อ
เดียวกันจะศึกษาค้นคว้าร่วมกัน จากนั้นผู้เรียนแต่ละกลุ่มจะกลับเข้ากลุ่มเดิมเพื่ออธิบายความรู้ให้
เพื่อนฟัง ให้เพื่อนสมาชิกท้ังกลุ่มได้เรียนรู้เนื้อหาครบทุกหัวข้อย่อย และเกิดการเรียนรู้ท้ังเรื่อง (สุวิทย์ 
มูลค า, 2547) ข้อจ ากัดของการสอนวิธีนี้ คือการแบ่งกลุ่มบ้าน ผู้เรียนจะต้องมีความสามารถคละกัน 
ซึ่งผู้สอนจะต้องรู้ธรรมชาติของผู้เรียนเป็นรายบุคคล ผู้สอนต้องวางแผนเพื่อไม่ให้สมาชิกแต่ละกลุ่มมี
ความสามารถไม่แตกต่างกัน  

 การเรียนรู้โดยใช้เทคนิค Jigsaw ใช้ครั้งแรกในปี 1971 ในออสติน รัฐเท็กซัส เป็นกลยุทธ์ท่ีถูก
คิดค้นมาใช้เหตุการณ์ท่ีออสตินเกิดเหตุระเบิด มีการแบ่งแยกเช้ือชาติ แบ่งแยกสีผิว บรรยากาศการ
เรียนท่ีมีแต่ความหวาดระแวง การต่อสู้ จากการสังเกตและการสัมภาษณ์ท าให้ผู้คิดค้นกลยุทธ์การสอน
ตระหนักว่าจ าเป็นท่ีจะเปล่ียนความส าคัญจากบรรยากาศการแข่งขันมุ่งมั่นท่ีจะเป็นหนึ่งมาเป็นความ
ร่วมมือ ครั้งแรกโดยได้แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มขนาดเล็กท่ีมีความหลากหลายในแง่ของการแข่งขัน
เช้ือชาติและเพศ ท าให้นักเรียนแต่ละคนมีความรับผิดชอบในการเป็นส่วนหนึ่ง ภายในไม่กี่สัปดาห์
เทคนิค Jigsaw ก็ประสบความส าเร็จอย่างเห็นได้ชัดครูผู้สอนมีความยินดีท่ีได้เปล่ียนบรรยากาศใน
ห้องเรียน และประหลาดใจอย่างหน้าต่ืนเต้น หลังจากนั้นแปดสัปดาห์จึงมีความชัดเจนในเรื่องของ
ความคืบหน้าของเทคนิค Jigsaw เมื่อทีการรายงานความช่ืนชอบของนักเรียนในการเรียนด้วยเทคนิค 
Jigsaw ในโรงเรียนท่ีดีกว่าห้องเรียนแบบเดิม (www.Jigsaw.org)  
 เทคนิค Jigsaw เป็นวิธีท่ีนักวิจัยนิยมน าไปใช้ในการทดลอง เนื่องจากสามารถใช้ในห้องเรียน
และนักเรียนสามารถเข้าใจและเรียนรู้ได้ง่าย (Kemal Doymus, 2009) ปัจจุบันเทคนิค Jigsaw แบ่ง
ออกเป็น 6 ประเภท ตามการใช้งานส าหรับครูผู้สอนท่ีจะใช้ในห้องเรียน : แบบท่ีหนึ่ง Jigsaw I เป็น
เทคนิคท่ีพัฒนาโดย Aronson (1987) ; แบบท่ีสอง Jigsaw II พัฒนาโดย Slavin (1987) ; แบบท่ีสาม 
Jigsaw III พัฒนาโดย Stahl (1994) ; แบบท่ีส่ี Jigsaw IV พัฒนาโดย Holliday (2000) ; แบบท่ีห้า 
Reverse Jigsaw พัฒนาโดย Hedeen (2003) ; และแบบสุดท้าย Subject Jigsaw พัฒนาโดย 
Doymus (2007) Abdullah Sahin (2010) ท้ังหกแบบท่ีกล่าวมานั้นมีพื้นฐานของเทคนิคท่ีเหมือนกัน 
มีการพัฒนาในบางประเด็นเพียงเล็กน้อยท่ีแตกต่างกัน 
 การจัดกิจกรรมสอนแบบ Jigsaw I มีข้ันตอนดังนี้ 
 (1) ผู้สอนแบ่งเนื้อหาท่ีจะเรียนออกเป็นหัวข้อย่อย เท่ากับหรือใกล้เคียงกับจ านวนสมาชิกใน
กลุ่ม  
 (2) จัดกลุ่มผู้ให้มีความสามารถคละกัน เรียกว่า “กลุ่มบ้าน” (Home Groups) แล้ว
มอบหมายให้สมาชิกแต่ละคนศึกษาหัวข้อท่ีแตกต่างกัน ผู้สอนแจ้งเกณฑ์ท่ีต้องปฏิบัติระหว่างการ
ประชุมกลุ่ม เช่น    



    

(2.1) ห้ามคนใดออกจากกลุ่มก่อนท่ีจะเสร็จงานกลุ่ม      
(2.2) แต่ละคนในกลุ่มต้องรับผิดชอบท่ีจะให้สมาชิกทุกเข้าใจและท างานให้เสร็จสมบูรณ์ 

 (2.3) ถ้าผู้เรียนคนใดไม่เข้าใจเรื่องใด ต้องขอความช่วยเหลือจากเพื่อนในกลุ่มก่อนท่ีจะถาม
ผู้สอน (ชนาธิป พรกุล, 2544 : 136)       
 (3) ผู้เรียนท่ีรับผิดชอบหัวข้อเดียวกันจากแต่ละกลุ่ม มานั่งด้วยกัน เพื่อท างานค้นคว้าและ
ศึกษาร่วมกันในหัวข้อดังกล่าว เรียกว่า “กลุ่มผู้เช่ียวชาญ” (Expert Groups)   
 (4) สมาชิกแต่ละคนออกจากลุ่มผู้เช่ียวชาญกลับกลุ่มบ้าน จากนั้นผลัดกันอธิบายถ่ายทอด
ความรู้ท่ีตนได้ศึกษามาให้เพื่อนฟังจนครบทุกคน      
 (5) ทดสอบความรู้เกี่ยวกับเนื้อหาท่ีศึกษาแล้วให้คะแนนเป็นรายบุคคล ผู้สอนดูว่าต้องสอน
เพิ่มเติมหรือไม่ 
 การจัดกิจกรรมสอนแบบ Jigsaw II เป็นการสอนท่ีพัฒนาขึ้นจากการสอน Jigsaw I โดยเน้น
พัฒนาให้ผู้เรียนได้มีส่วนช่วยเหลือกันและพึ่งพากันในกลุ่มมากขึ้นขั้นตอนการจัดกิจกรรมคล้ายกับ 
Jigsaw I ทุกประการ แต่เพิ่มเติมในขั้นตอนการประเมินผลคะแนน โดยผู้สอนจะน าคะแนนของ
นักเรียนทุกคนในกลุ่มบ้านมารวมกัน เป็นคะแนนของกลุ่ม (ณัฐวุฒิ กิจรุ่งเรือง, 2545 : 34-35) เพื่อให้
นักเรียนเพิ่มความตระหนักต่อบทบาทการเป็นสมาชิกกลุ่มให้มากขึ้น    
 การจัดกิจกรรมสอนแบบ Jigsaw III คือเทคนิคท่ีพัฒนาจาก Jigsaw II โดยเพิ่มขั้นตอนการ
วิเคราะห์วิจารย์ (Robert J. Stahl, 1994) Abdullah Sahin ได้ศึกษาผลของ Jigsaw III เพื่อพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในการเขียน โดยแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม ได้แก่ กลุ่ม A, กลุ่ม B, กลุ่ม C, 
กลุ่ม D, กลุ่ม E และกลุ่ม F นักเรียนท่ีมีรหัสเดียวกันคือ A1 B1 C1 D1 E1 และF1 จะได้รับ
มอบหมายให้ศึกษาเรื่องเดียวกัน กลายเป็นกลุ่มผู้เช่ียวชาญ อภิปรายต้ังค าถามเสนอแนะกลุ่มตัวเอง
เรื่องของตัวเองให้เช่ียวชาญ ตลอดระยะเวลา 4 สัปดาห์ กลุ่มผู้เช่ียวชาญเรียนรู้ร่วมกันและน าเสนอส่ิง
ท่ีค้นพบ จากนั้นสัปดาห์ท่ี 5 กลุ่มผู้เช่ียวชาญแยกกลุ่มกลับบ้านน าเสนอเกี่ยวกับเรื่องท่ีพวกเขาเป็นผู้
ช านาญแล้วมีกระบวนการของการตรวจสอบความรู้ และทดสอบความรู้รวมคะแนนและตัดเกรด 
(Abdullah Sah, 2010)       

  การจัดการเรียนรู้แบบ Jigsaw IV Holliday ได้พัฒนาขึ้นจากความกังวลในการจัดการเรียนรู้
แบบ Jigsaw II และ Jigsaw III เมื่อเกิดเมื่อเกิดค าถามมากกว่า 1) จะทราบได้อย่างไรว่านักเรียนตอบ
ค าถามถูกต้องหรือไม่ ? 2) กลุ่มจะทราบได้อย่างไรว่าค าตอบของกลุ่มพวกเขาถูกต้องหรือไม่? จาก
ความกังวลท่ีเกิดขึ้นท าให้มีการพัฒนา การเรียนรู้แบบ Jigsaw IV ขึ้นมาดังรายงานวิจัยของ Holliday 
ได้อธิบายไว้ 8 ส่วน ได้แก่ 1) น าเข้าสู่บทเรียน 2) กลุ่มผู้เช่ียวชาญสร้างค าถามไว้ส าหรับนักเรียนกลุ่ม
บ้านตอบ 3) กลุ่มผู้เช่ียวชาญมีความมั่นใจในเรื่องท่ีศึกษาในใบงาน 4) ต่างจาก Jigsaw II และ Jigsaw 
III มีการทดสอบกลุ่มผู้เช่ียวชาญแต่ละกลุ่มโดยยึดตามใบงานกลุ่มเช่ียวชาญ 5) นักเรียนกลับไปท่ีกลุ่ม



    

บ้านเพื่อสอนสมาชิกให้เป็นผู้เช่ียวชาญ 6) ทดสอบครั้งท่ีสองเพื่อตรวจสอบความเข้าใจท่ีถูกต้อง 7) 
ตรวจสอบอีกครั้ง 8) ประเมินผลคะแนนนักเรียน ส าหรับการเรียนรู้แบบ Jigsaw III กับ Jigsaw IV 
ปรากฏขั้นตอนของการแนะน าบทเรียนและแบบทดสอบย่อย 2 ครั้งเพื่อตรวจสอบความเข้าใจท่ี
ถูกต้อง และส่วนท่ี 3 คือการสอนซ้ าในเนื้อหาท่ียาก (Holliday, 2002) การจัดการเรียนรู้แบบ 
Reverse Jigsaw ไม่ปรากฏรายงานในงานวิจัยท่ัวไป     

การจัดการเรียนรู้แบบ Reverse Jigsaw ซึ่งเทคนิค Jigsaw นี้นั ก เ รี ยนแ ต่ละคนจะ ไ ด้รั บ
มอบหมายหน้าท่ีนอกห้องเรียน เพื่อน าความรู้กลับมายังกลุ่มและผลัดกันสอนเพื่อให้ความรู้ข้อมูลกับ
เพื่อนสมาชิกคน   อื่น ๆ ทุกกลุ่มในห้องในห้องอาจจะได้ศึกษาเรื่องเดียวกัน หรือส่วนของเรื่องท่ี
แตกต่าง จากนั้นกลุ่มจะจัดระเบียบเนื้อหาการสอนเนื้อหาใหม่ แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มบ้าน 5 กลุ่ม
เพื่อท่ีจะศึกษาเนื้อหา 5 เรื่องย่อย แต่ละกลุ่มมีสมาชิก 4 คน อาจปรับเพิ่มหรือลดได้ตามความ
เหมาะสม แต่ละกลุ่มบ้านจะศึกษา 1 เรื่อง (their subject) หลังจากนั้นใช้เวลา 30 นาทีในการ
น าเสนอต่อเพื่อนร่วมห้องและใช้เวลา 20 นาทีในการอภิปรายและตอบค าถามเพื่อนในห้อง จากนั้น
กลุ่มบ้านถูกแยกออกเป็นส่วนของ Jigsaw แล้วนักเรียนก็ย้ายจากกลุ่มบ้านไปรวมกับเพื่อนจากกลุ่มอื่น 
ๆ รวมเป็นกลุ่มใหม่ท่ีเรียนกลุ่ม Jigsaw (Jigsaw group) กลุ่ม Jigsaw จะแลกเปล่ียนกันอธิบาย
แลกเปล่ียนความรู้หัวข้อย่อยท่ีตัวเองศึกษา ในเวลา 30 นาที จากนั้นนักเรียนอภิปรายร่วมกันก่อน
กลับไปยังกลุ่มบ้าน เมื่อกลับไปยังกลุ่มบ้านนักเรียนทุกคนจะกลายเป็นนักเรียนผู้เช่ียวชาญ ( expert 
student) ซึ่งก็จะท าหน้าท่ีสอนเนื้อหาย่อยให้เพื่อน ๆ  ในกลุ่มได้เรียนรู้ร่วมกัน (Kemal Doymus, 
Unit Simsek, Ataman Karacop and Sukru Ada, 2009)     
 จากความหมายดังกล่าวสรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิกซอร์ หมายถึง การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนเป็นกลุ่มท่ีให้ผู้เรียนทุกคนได้มีส่วนร่วมในการค้นคว้าหาความรู้นั้น เป็นการ
ฝึกทักษะด้านสังคมส่งเสริมให้ ผู้ เรียนมีความรับผิดชอบต่อตนเองและต่อกลุ่ม โดยแต่ละกลุ่ม 
ประกอบด้วยสมาชิกท่ีมีความรู้ความสามารถแตกต่างกัน ผู้สอนจะแบ่งเนื้อหาของเรื่องท่ีจะให้เรียนรู้ 
ออกเป็นหัวข้อย่อยเท่ากับจ านวนสมาชิกแต่ละกลุ่ม และมอบหมายให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มไปศึกษา 
ค้นคว้าคนละหัวข้อเรื่องผู้เรียนแต่ละคนจะเป็นผู้เช่ียวชาญเฉพาะเรื่อง จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนจะกลับ 
เข้ากลุ่มเดิมของตนเพื่อท าหน้าอธิบายความรู้เนื้อหาสาระท่ีตนศึกษาให้เพื่อนร่วมกลุ่มฟัง เพื่อให้เพื่อน 
สมาชิกท้ังกลุ่มได้รับเนื้อหาสาระครบทุกหัวข้อ เมื่อจบบทเรียนจะมีการทดสอบรายบุคคลแล้ วน า
คะแนนของสมาชิกในกลุ่มมารวมกันกลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดจะได้รับรางวัล   

 2.1.3 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค Jigsaw 
  มีนักการศึกษากล่าวถึงองค์ประกอบส าคัญของการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคจิกซอร์ 
ไว้ดังนี้ 



    

 Slavin (1986: 86; อ้างถึงใน จันทร์ฟอง รุ่งฤทธิ์ประภากร, 2553: 30-31) ได้กล่าวถึง 
องค์ประกอบส าคัญของการสอนโดยใช้เทคนิคจิกซอร์ไว้ 3 ส่วน ดังนี้ 

 1. การเตรียมส่ือการเรียนการสอน ครูต้องสร้างใบงานผู้เช่ียวชาญแต่ละคนของกลุ่ม และ
สร้างแบบทดสอบย่อยในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ แต่ถ้ามีหนังสือเรียนอยู่แล้วยิ่งท าให้ง่ายขึ้นได้ โดย
แบ่งเนื้อหาในแต่ละหัวข้อเรื่องท่ีจะสอน เพื่อท าใบงานส าหรับผู้เช่ียวชาญในใบงานควรบอกว่า ผู้เรียน
จะต้องท าอะไรบ้าง เช่น ให้อ่านหนังสืออะไร อ่านหัวข้ออะไร อ่านหนังสือจากหน้าไหนถึงหน้า ไหน
หรือให้ดูวีดีทัศน์หรือให้ลงมือปฏิบัติการทดลองพร้อมกับมีค าถามไว้ให้ตอบตอนท้ายของกิจกรรมท่ีท า
ด้วย 

 2. สมาชิกของกลุ่มและของกลุ่มผู้เช่ียวชาญ ครูจะท าการแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม ๆ แต่ละ
กลุ่มจะมีผู้เช่ียวชาญในแต่ละเรื่องตามใบงานท่ีครูได้สร้างขึ้น จากนั้นครูแจกใบงานให้ ผู้เช่ียวชาญแต่
ละคนในกลุ่ม และให้ ผู้เ ช่ียวชาญแต่ละคนศึกษาใบงานของตนก่อน ก่อนท่ีจะแยกไปยัง กลุ่ม
ผู้เช่ียวชาญ เพื่อท างานตามใบงานนั้น ๆ เมื่อนักเรียนพร้อมท่ีจะท ากิจกรรมครูแยกไปยังกลุ่ม 
ผู้เช่ียวชาญ แต่ละกลุ่มแตกต่างกันครูพยายามกระตุ้นให้นักเรียนศึกษาหัวข้อตามใบงานท่ีแตกต่างกัน 
ซึ่งผู้เช่ียวชาญในแต่ละกลุ่มอาจลงมือปฏิบัติการทดลอง อ่านหนังสือ หรือบางกลุ่มอาจใช้คอมพิวเตอร์ 
เป้าหมายหลักของกลุ่มผู้เช่ียวชาญก็คือ ต้องศึกษาเกี่ยวกับส่ิงท่ีได้รับมอบหมาย พร้อมกับเตรียมการ 
น าเสนอส่ิงนั้นอย่างส้ัน ๆ เพื่อว่า เขาจะได้น ากลับไปสอนสมาชิกคนอื่น ๆ ในกลุ่มท่ีไม่ได้ ศึกษาหัวข้อ 
ดังกล่าว           

3. การรายงานและการทดสอบย่อย เมื่อกลุ่มผู้เช่ียวชาญในแต่ละกลุ่มท างานเสร็จแล้ว 
ผู้เช่ียวชาญแต่ละคนจะกลับไปยังกลุ่มเดิมของตน แล้วสอนเรื่องท่ีตนเองได้ไปศึกษามาให้กับสมาชิก 
คนอื่น ๆ ในกลุ่ม ครูกระตุ้นให้นักเรียนใช้วิธีการต่าง ๆ ในการน าเสนอส่ิงท่ีจะสอน นักเรียนอาจใช้ 
วิธีการสาธิต การอ่านรายงาน รูปถ่ายหรือแผนภูมิในการน าเสนอความคิดเห็น ครูควรกระตุ้นให้ 
สมาชิกในกลุ่ม ได้มีการอภิปรายและซักถามปัญหาต่าง ๆ โดยท่ีสมาชิกแต่ละคนต้องมีความรับผิดชอบ 
ในการเรียนรู้แต่ละเรื่องท่ีเพื่อน ๆ น าเสนอ เมื่อผู้เช่ียวชาญได้รายงานผลงานของตนเองเสร็จแล้ว ควร
มีการอภิปรายร่วมกันท้ังห้องอีกครั้งหนึ่ง หรือมีการถามค าถามและตอบค าถาม ในหัวข้อเรื่องท่ี
ผู้เช่ียวชาญแต่ละคนได้ศึกษา หลังจากนั้น ครูทดสอบย่อย เกณฑ์การประเมินการให้คะแนนเหมือนกับ
วิธีการของ STAD       

สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2545: 178) ได้กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ เทคนิคจิก
ซอร์ต้องมีองค์ประกอบส าคัญ 3 ส่วน คือ 

 1. การเตรียมส่ือการเรียนรู้ ผู้สอนจะต้องเตรียมใบงาน ใบความรู้ ส่ือการเรียนรู้อื่น ๆ ส าหรับ
ผู้เช่ียวชาญแต่ละกลุ่ม และสร้างแบบทดสอบย่อยในแต่ละหน่วยการเรียน 



    

 2. การจัดสมาชิกของกลุ่ม ผู้สอนจะต้องท าการแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม ๆ เรียกว่า “กลุ่ม
บ้าน” (Home group) ซึ่งแต่ละกลุ่มจะมีผู้เช่ียวชาญ (Expert group) ในแต่ละเรื่องตามใบงาน ท่ี
ผู้สอนสร้างขึ้น 

 3. การรายงานและการทดสอบย่อย เมื่อผู้เชียวชาญกลับเข้าไปกลุ่มตัวเองและสอน เรื่องท่ี
ตนเองได้เรียนรู้มาสอนหรือรายงานให้กับสมาชิกในกลุ่มแล้ว ควรมีการอภิปรายกันท้ังห้องเรียน อีก
ครั้ง หรือมีการถาม-ตอบในหัวข้อเรื่องท่ีเรียนรู้ หลังจากนั้นผู้สอนท าการทดสอบย่อย และประเมิน ให้
คะแนน 

 ฆนัท ธาตุทอง (2551: 184) ได้กล่าวว่าองค์ประกอบแบบเทคนิคจิกซอร์ไว้ ดังนี้  
  1. เตรียมส่ือ 

  - ใบงาน ใบความรู้ ส่ือ แบบทดสอบย่อย      
  2. จัดสมาชิกกลุ่ม 

  - กลุ่มบ้าน (Home group) 

  - กลุ่มผู้เชียวชาญ (Expert group)  

3. การรายงานและการทดสอบย่อย 

  - น าเสนอ อภิปรายร่วมกัน ถาม-ตอบ 

  - ทดสอบย่อย ประเมินผล 

 จากข้อความดังกล่าวข้างต้นสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิกซอร์ มี
องค์ประกอบส าคัญ 3 ส่วน คือ 1) การเตรียมส่ือการเรียนรู้ ผู้สอนจะต้องเตรียมใบงาน ใบความรู้ ส่ือ
อื่น ๆ เช่น เทป วีดีทัศน์ อินเทอร์เน็ต และแบบทดสอบ 2) การจัดสมาชิกของกลุ่มโดยผู้สอนจะต้อง 
แบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม ๆ เรียกว่ากลุ่มบ้าน และกลุ่มผู้เช่ียวชาญ เมื่อนักเรียนพร้อมท่ีจะท ากิจกรรม 
ครูแยกไปยังกลุ่มผู้เชียวชาญ แต่ละกลุ่มอาจแตกต่างกันครูพยายามกระตุ้นให้นักเรียนศึกษาค้นคว้า 
หัวข้อตามใบงานท่ีแตกต่างกัน ซึ่งผู้เช่ียวชาญในแต่ละกลุ่ม อาจลงมือปฏิบัติการทดลอง หรืออ่าน 
หนังสือ หรือบางกลุ่มอาจใช้คอมพิวเตอร์ เป้าหมายหลักของกลุ่มผู้เช่ียวชาญ ก็คือ ต้องศึกษาเกี่ยวกับ 
ส่ิงท่ีได้รับมอบหมาย พร้อมกับเตรียมการเสนอส่ิงนั้น อย่างส้ัน ๆ 3) การรายงานและการทดสอบย่อย 
ผู้เรียนท่ีเป็นผู้เช่ียวชาญกลับเข้ากลุ่มบ้านของตนเอง และสอนเรื่องท่ีตนเองได้เรียนรู้มาให้กับสมาชิก 
ในกลุ่มฟัง จากนั้นผู้สอนท าการทดสอบย่อยและประเมินให้คะแนน    
  2.1.4 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค Jigsaw 

 Aronson, et al (1978: 49-58; อ้างถึงใน รัชนี ทาเหล็ก. 2556: 19-21) ได้สรุป บทบาท
หน้าท่ีในการเรียนรูปแบบเทคนิคจิกซอร์ มีอยู่ด้วยกัน 2 บทบาทด้วยกัน คือ บทบาทของครู และ



    

บทบาทของหัวหน้ากลุ่ม ซึ่งท้ัง 2 บทบาทนั้นจะท าหน้าท่ีเป็นผู้ประสานงานให้แก่การด าเนินงานของ
กลุ่ม เพื่อช่วยเหลือ และให้ค าแนะน ากลุ่ม เพื่อให้ท างานได้ส าเร็จลุล่วงด้วยดี ซึ่งครูผู้ท าหน้าท่ีเป็น ผู้
คอยช่วยเหลือจ าเป็นต้องมีผู้ช่วย ซึ่งก็คือนักเรียนท่ีเป็นหัวหน้ากลุ่ม โดยครูและหัวหน้ากลุ่มมีหน้าท่ี 
และบทบาท ดังนี้ 

 1. บทบาทของครู 

 ในบางครั้งการท างานร่วมกันของกลุ่มอาจจะเกิดปัญหาขึ้น เช่น บางคนไม่ยอมสนใจฟัง ส่ิงท่ี
เพื่อนน าเสนอ ครูไม่ควรแก้ปัญหาให้กลุ่มนั้น ๆ ด้วยวิธีการบอกให้เพื่อนคนนั้น ๆ ท างานแต่ควรให้
หัวหน้ากลุ่มเป็นผู้ช่วยสอบถามว่าปัญหาเกิดขึ้นที่ไหน เพราะบางท่ีนักเรียนอาจจะฟังการน าเสนอ ของ
เพื่อนไม่ทัน จึงเลิกสนใจ หัวหน้าก็ควรจะแก้ไขปัญหาด้วยการให้เพื่อนท่ีน าเสนอทบทวนอีกครั้ง หรือ
บางท่ีปัญหาอาจเกิดจากการท่ีสมาชิกเรียนรู้ได้เร็วจนรู้สึกว่าการน าเสนอของเพื่อนน่าเบื่อหน่าย 
หัวหน้าอาจแก้ปัญหาโดยให้เพื่อนท่ีน าเสนอเปล่ียนมาใช้ค าพูดของตัวเอง เพื่อให้เกิดความน่าสนใจ 
และสุดท้ายมีบางครั้งท่ีครูเห็นว่าควรให้มีการอภิปรายกลุ่มถึงสภาพการท างาน เพื่อให้เกิดการพูดคุย 
ท าความเข้าใจกัน เพื่อให้เกิดการร่วมมือกันอย่างมีประสิทธิภาพในการเป็นผู้ประสานการท างานกลุ่ม 
ของแต่ละกลุ่ม ครูต้องเป็นแหล่งข้อมูลท่ีดี เมื่อนักเรียนมีค าถามจึงจะสมารถให้ค าแนะน าได้ โดยการ 
ใหศึ้กษาเพิ่มเติมส่วนใด แต่ท่ีสุดก็ยังคงให้อิสระกับการท างานของนักเรียนเอง 

 การเลิกวิธีสอนแบบเดิม ๆ จะเป็นเรื่องยากส าหรับครู แต่ก็เป็นเรื่องท่ีน่าต่ืนเต้น เมื่อความ
รับผิดชอบตกไปอยู่ท่ีตัวนักเรียนเอง ท าให้นักเรียนไม่สามารถบ่นว่าครูสอนน่าเบื่อได้อีก ในขณะท่ี
นักเรียนเป็นผู้ก าหนดเอง แต่ไม่ใช่ว่าครูจะไม่ต้องท าอะไรเลย เพราะครูยังต้องคอยวาง โครงสร้างของ
การท างานกลุ่มอย่างเป็นล าดับข้ันตอนให้แก่นักเรียน เพื่อให้เกิดประสิทธิภาพ 

 2. บทบาทของหัวหน้ากลุ่ม 

 ครูคาดหวังว่าหัวหน้าจะเข้าใจระบบการท างานกลุ่ม โดยครูจะให้เหล่าสมาชิกช่ วยกัน คิด
รายการหน้าท่ี และความรับผิดชอบของหัวหน้ากลุ่ม เพื่อหัวหน้ากลุ่มจะได้รู้บทบาทหน้าท่ีของตน ซึ่ง
มีดังนี้ 

  2.1 ช่วยกลุ่มให้มีการจัดการท่ีดี คือ มีแฟ้ม เลือกคนจับเวลาและผู้จดบันทึกข้อมูล 
ในแต่ละวัน เป็นผู้รวมหรือเลิกกลุ่ม ช่วยกลุ่มหาข้อสรุปการด าเนินการปฏิบัติกิจกรรม ช่วยท า 
ก าหนดการท างาน 

  2.2 ให้สมาชิกท าตามหน้าท่ีของตน โดยคอยช้ีแนะและเตือน ถามถึงส่ิงท่ีท าเสร็จ ไป
แล้วต่อผู้บันทึก เวลาเหลือเท่าไร 

  2.3 เป็นผู้ประสานงานระหว่างครูกับกลุ่ม ท าความเข้าใจกับภาระงานจากผู้สอน 
ก่อนท่ีจะน ามาอธิบายต่อเพื่อนสมาชิก 



    

  2.4 สร้างพฤติกรรมอันจะน าไปสู่ความส าเร็จแก่สมาชิก    
  2.5 ถามค าถามเพื่อให้ได้ข้อมูลหรือความชัดเจน    
  2.6 อดทนและท าความเข้าใจได้ดี มีความเช่ือมั่นว่าการด าเนินงานของกลุ่มจะมี 
ประสิทธิภาพหากร่วมมือกัน 

  2.7 ขอร้องให้เพื่อนสมาชิกท าอะไรสักอย่างให้อย่างสุภาพ 

  2.8 ช่วยให้กลุ่มแก่ปัญหาความไม่เป็นอันหนึ่งอันเดียวกันด้วยความยุติธรรม และ
ช่วยให้สมาชิกกลุ่มท าความเข้าใจซึ่งกันและกันได้ 

  2.9 พร้อมรับฟังข้อคิดเห็นท่ีเพื่อน ๆ จะมีต่อตนเอง เพื่อให้สามารถท าหน้าท่ีได้ 
อย่างมีประสิทธิภาพ เช่น ถามว่า “ฉันควรจะต้องเพิ่มเติม หรือปรับปรุงตรงไหนบ้าง” หัวหน้ากลุ่ม 
เหล่านี้ต้องผ่านการฝึกฝน โดยตอนแรกครูอาจจะนัดพบตอนกลางวันเพื่อพูดคุยเกี่ยวกับกระบวนการ 
และการท างานกลุ่มเพื่อช่วยให้มีประสบการณ์ในการแก้ปัญหาและมีโอกาสซักถามหรือแลกเปล่ียนกัน 
ซึ่งจะมีประโยชน์มากในช่วงแรก ๆ ท่ีต่างคนต่างขาดประสบการณ์ 

 สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2545: 39) ได้สรุปบทบาทหน้าท่ีส าคัญของครูผู้สอน และ
นักเรียนในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิกซอร์ไว้ ดังนี้ 

 บทบาทครู          
  1. ก าหนดขนาดของกลุ่มและลักษณะกลุ่ม 

  2. การจัดลักษณะในการนั่งของสมาชิกให้สะดวกท่ีจะท างานร่วมกัน และง่ายต่อการ 
สังเกตและการติดตามความก้าวหน้าของกลุ่ม 

  3. ช้ีแจงกรอบกิจกรรมให้นักเรียนเข้าใจวิธีการและกฎเกณฑ์การท างาน  
  4. สร้างบรรยากาศท่ีเสริมสร้างการแลกเปล่ียนความคิดเห็น    
  5. เป็นท่ีปรึกษาของทุกกลุ่มย่อย       
  6. ก าหนดระยะเวลาในการท างานกลุ่ม      
 บทบาทนักเรียน          
  1. การไว้วางใจซึ่งกันและกันของสมาชิก      
  2. การพัฒนาทักษะการส่ือความหมายภายในกลุ่ม     
  3. สมาชิกทุกคนต้องได้รับมอบหมายหน้าท่ีรับผิดชอบ    
  4. ให้เกียรติและรับฟังความคิดเห็นของเพื่อนสมาชิกกลุ่มทุกคน   
  5. รับผิดชอบการเรียนรู้ ปฏิบัติงานตามหน้าท่ี ควบคุมเวลาในการท างาน 

 ธีระพัฒน์ ฤทธิ์ทอง (2543: 165) ได้สรุปบทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้แบบ ร่วมมือด้วย
เทคนิคจิกซอร์ไว้ ดังนี้ 



    

 1. ควรแบ่งหัวข้อย่อยท่ีจะศึกษาให้มีปริมาณเนื้อหาใกล้เคียงกัน 
 2. ควรใช้กิจกรรมการอ่านเชิงรุกกับการศึกษาเนื้อหาในใบความรู้ของกลุ่มผู้เช่ียวชาญ ไม่ควร
ก าหนดภาระงานของกลุ่มผู้เช่ียวชาญให้อ่านแล้วอภิปรายร่วมกันเพียงอย่างเดียว 
 3. กิจกรรมท่ีมอบหมายเพิ่มเติมให้ท าในกลุ่มบ้าน หลังจากกลับจากกลุ่มผู้เช่ียวชาญมา 
รวมกัน ควรเป็นกิจกรรมท่ีบูรณาการความรู้จากทุกหัวข้อย่อยเข้าด้วยกัน เพื่อจะให้นักเรียนในกลุ่ม 
บ้านร่วมกันท ากิจกรรมอย่างแท้จริง 
 4. ขณะท่ีนักเรียนก าลังท ากิจกรรม ครูควรตรวจสอบ ดูแล อ านวยความสะดวก และท าการ
ประเมินความร่วมมือในการท ากิจกรรมร่วมกันให้กับนักเรียนท้ังในกลุ่มบ้าน และกลุ่ม ผู้เช่ียวชาญเพื่อ
จะได้ทราบว่านักเรียนเข้าใจผิดในเรื่องใด และมีปัญหาอย่างไร 
 5. ในกรณีแต่ละหัวข้อเรื่องมีความยากง่ายแตกต่างกัน ควรแนะน าให้นักเรียนเก่งเลือก ศึกษา
ในหัวข้อท่ียาก แทนการให้นักเรียนเลือกหัวข้อย่อยท่ีจะศึกษาเอง 
 จากข้อความข้างต้นสรุปได้ว่า บทบาทหน้าท่ีในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย เทคนิคจิก
ซอร์นั้น มีอยู่ด้วยกัน 2 บทบาท คือ 
 บทบาทของครู โดยครูจะท าหน้าท่ีเป็นผู้วางโครงสร้างกิจกรรมอย่างเป็นล าดับขั้นตอน 
ก าหนดขนาดของกลุ่มและลักษณะกลุ่ม ให้ค าแนะน าแก่นักเรียน มีการสร้างบรรยากาศท่ีเสริมสร้าง 
การแลกเปล่ียนความคิดเห็น และประเมินการท างานของนักเรียน 
 บทบาทของนักเรียน โดยนักเรียนจะมีหัวหน้ากลุ่มซึ่งท าหน้าท่ีเป็นผู้ประสานงาน ในการ
ด าเนินงานของกลุ่ม เพื่อให้ท างานได้อย่างส าเร็จลุล่วง นักเรียนในกลุ่มร่วมมือกันท ากิจกรรม ตามท่ี
ได้รับมอบหมายให้ส าเร็จ และให้เกียรติและรับฟังความคิดเห็นของเพื่อนสมาชิกกลุ่มทุกคน 
 
2.2 การประเมินผล         
 2.2.1 แบบสอบ (Test) เป็นเครื่องมือวัดผลชนิดหนึ่งซึ่งประกอบด้วย ชุดของข้อค าถามท่ี ใช้
วัดกลุ่มตัวอย่างพฤติกรรมเกี่ยวกับความสามารถทางสมอง หรือความรู้สึกนึกคิดทางจิตใจหรือ ทักษะ
การด าเนินงานของบุคคล หรือกลุ่มบุคคลภายใต้สถานการณ์ท่ีเป็นมาตรฐานและมีการก าหนด 
หลักเกณฑ์การให้คะแนนท่ีชัดเจน แบบสอบนิยมใช้เรียกเครื่องมือส าหรับวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ เรียน
ผู้เรียนหรือความเฉพาะด้าน ส่วนแบบวัดนิยมใช้เรียกเครื่องมือท่ีวัดกลุ่มตัวอย่างพฤติกรรมซึ่ง เป็น
ตัวแทนคุณลักษณะทางจิตวิทยา เช่นเชาว์ปัญญา แรงจูงใจ ฯลฯ การใช้แบบสอบจึงมีความ 
คลาดเคล่ือนเกิดขึ้นได้เสมอ ในทางปฏิบัติยังไม่มีวิธีการใดท่ีสามารถใช้วัด คุณลักษณะ ทางจิตใจได้ 
อย่างถูกต้องสมบูรณ์ อย่างไรก็ตามถือว่าแบบสอบท่ีมีคุณภาพสามารถเป็นเครื่องมือท่ีดี ยุติธรรม และ
ผลท่ีน่าเช่ือถือส าหรับการตัดสินใจเกี่ยวกับบุคคลหรือกลุ่มบุคคล A.L. Chandrasegaran, D.F 
Treagust and M. Mocerino (2007) ได้พัฒนาแบบสอบเลือกตอบชนิดสองช้ัน (two tier multiple 
- choice) เพื่อใช้จ าแนกแนวความคิดของนักเรียนส าหรับตรวจสอบความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือน 



    

 2.2.2 การทดสอบ (Testing) เป็นกระบวนการใช้แบบสอบส าหรับก าหนด หรือบรรยาย 
คุณลักษณะหรือคุณภาพของบุคคล หรือกลุ่มบุคคล เพื่อใช้เป็นสารสนเทศส าหรับการตัดสินใจ 

 2.2.3 การวัด (Measurement) เป็นกระบวนการเปรียบเทียบส่ิงท่ีต้องการทราบกับ 
มาตรฐานหรือเกณฑ์ซึ่งเป็นเครื่องมือวัดอย่างมีหลักเกณฑ์ ผลการวัดอาจก าหนดหรือสัญลักษณ์บอก 
คุณภาพหรือลักษณะ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี , 2546:146) การวัดจะ 
เกิดขึ้นได้ต้องอาศัยองค์ประกอบ 3 ส่วนดังนี้ 

  2.2.3.1 มีจุดมุ่งหมายการวัดท่ีชัดเจน ว่า วัดอะไร วัดท าไม   
  2.2.3.2 เครื่องมือท่ีใช้วัด เช่น แบบสอบ แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ์ 

  2.2.3.3 การแปลผลและน ไปใช้      
  2.2.4 การประเมินผล (Evaluation) เป็นกระบวนการตัดสินคุณค่า ตามเกณฑ์
มาตรฐาน จากความหมายจะเห็นว่า การวัดและการประเมินผลมีความสัมพันธ์กัน แบบสอบใช้ส าหรับ
การ วัดผล การวัดผลเป็นองค์ประกอบหนึ่งของการประเมิน คะแนนจากการวัดผลควรใช้เป็นส่วนหนึ่ง
ท่ี ใช้ร่วมกับ การวัดจากแหล่งอื่น ๆ เช่น ผลการตรวจแฟ้มสะสมงาน ผลการประเมินพฤติกรรมจาก 
การสังเกต (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2552) 

 2.2.5 การสัมภาษณ์ (interview) เป็นวิธีการรวบรวมข้อมูลโดยรวบรวมข้อมูลมีโอกาส พบปะ
สนทนากับผู้ให้ข้อมูลโดยตรง และมีจุดมุ่งหมายท่ีแน่นอนท้ังสองฝ่าย การสัมภาษณ์จะท าให้ ได้ความรู้
ความจริงเกี่ยวกับพฤติกรรม คุณลักษณะ เจตคติ บุคลิกภาพ ท่วงที วาจา อุปนิสัย ปฏิภาณ ไหวพริบ
นับว่าเป็นวิธีการท่ีรวบรวมข้อมูลได้ละเอียด การสัมภาษณ์ แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ 

  2.2.5.1 สัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง (Structural or standard interview) เป็น 
สัมภาษณ์ท่ีใช้แบบสัมภาษณ์ ท่ีสร้างขึ้นไว้ แล้วเป็นแบบในการถาม กล่าวคือ ผู้สัมภาษณ์จะใช้ตาม 
แบบสัมภาษณ์กับผู้ให้สัมภาษณ์เหมือนกันทุกคน การสัมภาษณ์แบบนี้ มีลักษณะไม่ค่อยยืดหยุ่น แต่ มี
ข้อดีคือจัดหมวดหมู่ข้อมูลได้ง่าย และสะดวกในการวิเคราะห์ อาจท าเป็นรายบุคคล หรือกลุ่มย่อย 

  2.2.5.2 การสัมภาษณ์แบบไม่มีโครงสร้าง (Unstructured or unstandard 
interview) เป็นการสัมภาษณ์ท่ีไม่ใช้แบบสัมภาษณ์ ก าหนดเพียงแนวหัวข้อการสัมภาษณ์ กว้าง ทุก
คนไม่ต้อง ถามค าถามเหมือนกันหมด มีอิสระในการตั้งค าถาม ผู้ให้สัมภาษณ์ ตอบได้โดยอิสระ 

 

  ขั้นตอนการสัมภาษณ์        
   ก่อนสัมภาษณ์ ผู้สัมภาษณ์แนะน าตัวเอง บอกจุดมุ่งหมายการสัมภาษณ์ 
ประโยชน์ท่ีได้รับแจ้งว่าจะ ไม่เปิดเผยข้อมูลผู้ให้สัมภาษณ์ หากมีการบันทึกเทปต้องขออนุญาตผู้ให้



    

สัมภาษณ์ก่อน ก่อนเริ่ม สัมภาษณ์ควรใช้เวลาเล็กน้อยสนทนาเรื่องท่ีผู้ให้สัมภาษณ์สนใจท่ัวไปก่อน 
   ระหว่างสัมภาษณ์ ควรค านึงถึง 

   (1) ถามทีละค าถามด้วยค าถามท่ีเข้าใจง่าย ชัดเจน    
   (2) ไม่ต้องช้ีแนะค าตอบ หรือเร่งรัดค าตอบจากผู้ให้สัมภาษณ์  
   (3) ไม่วิจารณ์ค าตอบ 

   (4) สังเกตท่าทางผู้ให้สัมภาษณ์ ว่าเต็มใจหรือล าบากใจในการตอบ หรือไม่ 
   หลังสัมภาษณ ์จดบันทึกทันทีกันลืม โดยไม่ต้องใส่ความคิดเห็นผู้สัมภาษณ์
ลงไปด้วย ค าถามใด ไม่ได้ค าตอบก็ควรบันทึกด้วย ตรวจสอบความสมบูรณ์ของการจดบันทึกก่อนการ
วิเคราะห์     

ข้อดีของการสัมภาษณ์       
 (1) ใช้ได้กับทุกเพศทุกวัย       
 (2) หรือผู้มีปัญหาการอ่าน เขียน      
 (3) ช่วยให้ได้ข้อมูลท่ีละเอียด      
 (4) สามารถปรับค าถามให้ชัดเจน 

   (5) ผู้ให้สัมภาษณ์ จะให้ความร่วมมือดีกว่าการใช้แบบสอบถาม สอดคล้อง
กับผลงานวิจัยของวิภาวรรณ หนูคง (2537) พบว่าข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์มี รายละเอียดและ
ชัดเจนมากกว่าการใช้แบบสอบถามอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ .01 และ .05 

 

  ข้อจ ากัดของการสัมภาษณ์       
  (1) เสียเวลามาก ส้ินเปลืองแรงงาน และเสียค่าใช้จ่ายสูง    
  (2) ความร่วมมืออาจน้อยลงหากผู้สัมภาษณ์ไม่มีมนุษยสัมพันธ์ดีพอ   
  (3) ต้องอาศัยประสบการณ์ผู้สัมภาษณ์มาก 

  (4) การสัมภาษณ์แบบไม่มีโครงสร้างท าให้รวบรวบค าตอบค่อนข้างยาก (พิชิต ฤทธิ์
จรูญ, 2548) 

  2.2.5.3 การสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structural interview) เป็นการ 
สัมภาษณ์ท่ีผู้สัมภาษณ์มีรายการค าถามท่ีจะถามไว้แล้ว การสัมภาษณ์สามารถเบี่ยงเบน หรือถาม นอก
รายการค าถามท่ีเตรียมไว้เพื่อให้เกิดความน่าสนใจและติดตามหาแนวคิดทางเลือกของนักเรียน ซึ่งการ
สัมภาษณ์นั้นเป็นการด าเนินการตรวจสอบสอบความเข้าใจเบื้องต้นท่ีท าได้ไม่ยากนัก (Carles Furió -
Más, Maria-Luisa Calatayud, Sergio L.Bárcenas, 2007: 1117) 



    

2.3 งานวิจัยทีเ่ก่ียวข้อง         
  2.3.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการสอนด้วยเทคนิค Jigsaw   
   Perihan Dine Artut and Kamuran Tarim (2007) การจัดการเรียนการ
สอนด้วย เทคนิค Jigsaw เป็นการเรียนการสอนแบบความร่วมมือท่ีเป็นท่ีนิยมและน ามาใช้ใน เพื่อเป็น
การ พัฒนาเทคนิคการวิจัยนี้โดยมุ่งเน้นไปท่ีการส ารวจ การน าไปใช้งาน ซึ่งใช้ในการอบรมส าหรับครู 
โรงเรียนประถม เพื่อสร้างมุมมองเกี่ยวกับการเรียนการสอนแบบ Jigsaw และการทดสอบ 
ประสิทธิภาพทางวิชาการ สร้างมุมมองและประสบการณ์กับการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค Jigsaw I 
โดยท าการทดสอบความรู้จากแบบสอบถามท่ีผ่านการประเมินและพัฒนาแล้ว โดยใช้ครูระดับ 
ประถมศึกษา จ านวน 81 คน ท่ีผ่านเกณฑ์มาตรฐาน จากหน่วยงานส่งเสริมการศึกษาระดับ 
ประถมศึกษา ท่ี มหาวิทยาลัย Cukurova ได้เข้าร่วมพัฒนาหลักสูตรการเรียนการสอนทางด้าน
คณิตศาสตร์ แยกออกเป็นกลุ่มทดลอง จ านวน 45 คน และกลุ่มควบคุม จ านวน 36 คน จาก
การศึกษา พบว่า การทดสอบทดลองใช้เทคนิค Jigsaw II ให้ผลท่ีดีในแง่ทางด้านวิชาการ และมี
ผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียนสูงกว่าวิธีการสอนแบบด้ังเดิม 

 จริยา ขุนเศรษฐ์ และคณะ (2551 : 20) ศึกษาผลสัมฤทธิ์และเปรียบเทียบทักษะ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ก่อนและหลังการจัดการเรียนการรู้ 
แบบร่วมมือ โดยใช้เทคนิค Jigsaw ร่วมกับแผนภูมิมโนทัศน์ โดยใช้แบบทดสอบวัดทักษะ 
กระบวนการและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนท่ีได้รับการ 
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw ร่วมกับแผนภูมิมโนทัศน์ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน การใช้แผนภูมิ มโน
ทัศน์ในการสรุปความจะท าให้นักเรียนมีความเข้าใจและความจ าดีขึ้น และได้ข้อสังเกตจาก การศึกษา
ว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw ร่วมกับแผนภูมิมโนทัศน์ เป็น กระบวนการ
จัดการเรียนการสอนท่ีเน้นให้นักเรียนรู้จักแสวงหาความรู้ โดยใช้ทักษะกระบวนการ ทางวิทยาศาสตร์ 
ซึ่งเป็นส่ิงจ าเป็นในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์จึงส่งผลให้มีค่าเฉล่ียคะแนนทักษะ กระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนสูงขึ้น 

 นินนาท์ จันทร์สูรย์ (2009) กระตุ้นให้นักศึกษาสนใจเนื้อหาวิชาเคมี การหา ปริมาณ ฟีนอลิก
ในเครื่องด่ืมชาเขียวโดยการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค Jigsaw IV เพื่อให้ นักศึกษาเข้าใจเคมีได้ดี
ยิ่งขึ้น สร้างแรงจูงใจและเช่ือมโยงเคมี โดยใช้แบบจ าลองทางความคิด (mental model) 3 ระดับ 
ได้แก่ การเช่ือมโยงระดับมหภาค (macroscopic) จุลภาค (submicroscopic) และสัญลักษณ์ 
(symbolic) และมีการใช้ค าถาม 6 ค าถาม ท่ีสอดคล้องกับการทดลองท่ีแสดงออก (express model) 
เพื่ออธิบายระดับความคิดทางเคมี (Thinking levels of chemistry) จากนั้นยืนยัน ระดับความคิด
โดยการสัมภาษณ์นักศึกษาโดยใช้เทคนิค Interview about event (IAE) ผลการศึกษา พบว่า



    

นักศึกษามีความสุขในห้องเรียนแบบ Jigsaw IV และใช้สูตรเจือจางสารละลายเป็นส่วนใหญ่ หลังการ
ทดลองนักศึกษาเข้าใจเนื้อหาการเจือจางมากขึ้น เมื่อทดสอบระดับความคิดพบว่านักศึกษา บางคน
เข้าใจเรื่องการเจือจางท้ัง 3 ระดับ ขณะท่ีบางคนไม่เข้าใจแนวคิดนี้ เนื่องจากการน า เสนอ ระดับ
สัญลักษณ์ในรูปสมการคณิตศาสตร์นักศึกษาสัญลักษณ์พบว่า นักศึกษาอธิบายเนื้อหาในระดับ 
คุณภาพและ มหภาคได้แต่ยังไม่มีความสัมพันธ์กับระดับสัญลักษณ์ ขณะท่ีนักศึกษาท่ีมี ความสามารถ
มากกว่าสามารถอธิบายเนื้อหาการเจือจางท้ัง 3 ระดับสอดคล้องกัน 

 K.Doymus (2009) ได้ศึกษาผลของการจัดเรียนรู้แบบกลุ่มตรวจสอบ (Group 
investigation) และใช้เทคนิค Jigsaw ต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องเทอร์โมไดนามิกส์ 
กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน80 คน แบ่งเป็น 2 ห้องเรียน กลุ่มหนึ่งจัดการเรียนการสอนด้วยเทคนิคกลุ่ม
ตรวจสอบ และอีกห้องเรียนสอนด้วยเทคนิค Jigsaw โดยใช้ Subject Jigsaw ซึ่งใช้เครื่องมือคือ 
Thermochemistry Achievement Test (TAT) และ Particulate Nature of Matter Evaluation 
Test (PNMET) ผลปรากฏว่านักเรียนท่ีเรียนรู้แบบกลุ่มตรวจสอบมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าใช้ 
เทคนิค Jigsaw 

 K.Doymus A. Karacop and U.Simsek (2010) ได้ท าการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการ เรียน
เมื่อท าการสอนแบบร่วมมือ โดยใช้เทคนิค Jigsaw และใช้ภาพเคล่ือนไหว เปรียบเทียบกับ วิธีการสอน
แบบด้ังเดิม เพื่อวัดประสิทธิภาพการเรียนการสอนเรื่องปฏิกิริยาไฟฟ้าเคมี ( Electrochemistry) 
ส าหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ จ านวน 3 ห้องเรียน โดยสุ่มให้ห้องเรียน
หนึ่งห้องเรียนจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือ โดยใช้เทคนิค Jigsaw ห้องเรียนท่ีสองใช้
ภาพเคล่ือนไหวและห้องเรียนท่ีสามเป็นกลุ่มควบคุม ห้องเรียนท่ีเรียนด้วยเทคนิค Jigsaw นั้นแบ่ง
ออกเป็น 5 กลุ่ม ดังนี้ (1) สัญลักษณ์กลุ่ม A (HGA) แนวคิดเรื่องปฏิกิริยาไฟฟ้าเคมี (2) สัญลักษณ์กลุ่ม 
B (HGB) กลุ่มเซลล์ไฟฟ้าเคมีและแหล่งพลังงาน (3) สัญลักษณ์กลุ่ม C (HGC) อิเล็กโทรไลซิส (4) 
สัญลักษณ์กลุ่ม D (HGD) กฎของฟาราเดย์ และ (5) สัญลักษณ์กลุ่ม E (HGE) การกัดกร่อน กลุ่ม 
Home groups หรือกลุ่มบ้านแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มคล้ายกับช้ินของ Jigsaw เพื่อศึกษาในกลุ่ม 
Jigsaw เพื่อศึกษาคนละหัวข้อย่อยร่วมกับสมาชิกจากกลุ่มบ้านอื่น  ๆ ท่ีศึกษาเนื้อ เรื่องย่อยเรื่อง
เดียวกัน ส่วนนักเรียนในกลุ่มท่ีใช้ภาพเคล่ือนไหว บทเรียนหรือกิจกรรมย่อยของพวก เขามุ่งเน้นในการ
อธิบายถึงกระบวนการของปฏิกิริยาไฟฟ้าเคมีทีละขั้นตอนจากการน าเสนอด้วย ภาพเคล่ือนไหวใน
คอมพิวเตอร์ จากผลการทดลองพบว่ากลุ่ม Jigsaw และภาพเคล่ือนไหวบรรลุผล ท่ีดีกว่ากลุ่มควบคุม 

 Abdullah Sahin (2010) กล่าวว่าการศึกษานี้มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบเทคนิค Jigsaw 
II กับระบบการเรียนการสอนท่ีเน้นครูผู้สอนเป็นศูนย์กลาง และท าการประเมินผลสัมฤทธิ์ ของการ
จัดการเรียนการสอนทางด้านวิชาการ โดยให้นักเรียนช้ันประถมศึกษา ช้ันปีท่ี 6 ปีการศึกษา 2009-
2010 ในจังหวัด Erzurum ท าการสุ่มและแบ่งนักเรียนออกเป็นสองกลุ่ม กลุ่มทดลอง (n = 35) ใช้



    

เทคนิคจิกซอร์ III และกลุ่มควบคุมโดยให้ครูเป็นศูนย์กลางการจัดการเรียนการสอน (n = 36) ศึกษา
โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยทดสอบก่อนเรียน และหลังเรียน แบบทดสอบวัด
ความรู้ท่ีคงทน จากนั้นจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรตุรกี นั้นจะท าการระดม ความคิดเห็นของ
นักเรียนเกี่ยวกับการท างานกลุ่ม จากนั้นน าผลการทดลองท้ังหมดมาวิเคราะห์ข้อมูล โดยโปรแกรม 
SPSS (เวอร์ช่ัน 11.5) ผลท่ีได้จากวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติ การเรียนการสอนแสดงให้ เห็นว่ากลุ่ม
ทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกต่างจากกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญ นอกจากนี้ อาจกล่าวได้ว่า
นักเรียนมีการแสดงพฤติกรรมในเชิงบวกต่อการการเรียน โดยใช้เทคนิค Jigsaw III 

 2.3.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนเรื่องกรด-เบส     
  จิตตมาส สุขแสวง (2549) ได้ศึกษาแนวคิดของนักเรียนและพฤติกรรมการสอน ของ
ครู เรื่อง กรด-เบส ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ในโรงเรียนแห่งหนึ่งในเขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร 
โดยใช้แบบส ารวจชนิดค าถามปลายเปิด เกี่ยวกับเรื่องกรด-เบส 8 ด้าน ได้แก่ ทฤษฎีกรด-เบส 
สารละลาย อิเล็กโทรไลต์และนอนอิเล็กโทรไลต์ สารละลายกรดและสารละลายเบส การแตกตัวของ
กรดและเบส pH ของสารละลาย ปฏิกิริยาของกรดและเบส การไทเทรตกรด-เบส และสารละลาย
บัฟเฟอร์ ก่อนและ หลังการเรียนการสอน น าค าตอบของนักเรียนในแนวคิดเรื่องกรด-เบส ท้ัง 3 ด้าน 
มาจ าแนกแนวคิด ออกเป็น แนวคิดท่ีถูกต้อง แนวคิดท่ีไม่สมบูรณ์ แนวคิดท่ีคลาดเคล่ือนบางส่วน และ
แนวคิดท่ีไม่ ถูกต้อง พบว่า นักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีถูกต้อง ไม่มีนักเรียนท่ีแนวคิดท่ีถูกต้องมากท่ีสุดใน
เรื่องใด และ หลังเรียนถูกต้องมากท่ีสุดในเรื่อง สารละลายกรดและสารละลายเบส (ร้อยละ 84,00) 
นักเรียนท่ีมี แนวคิดท่ีไม่สมบูรณ์ก่อนเรียน นักเรียนมีแนวคิดท่ีไม่สมบูรณ์มากท่ีสุดในเรื่อง สารละลาย
กรดและ สารละลายเบส (ร้อยละ 30.00) และหลังเรียน ไม่สมบูรณ์มากท่ีสุดในเรื่อง ทฤษฎีกรด-เบส 
(ร้อยละ 14.00) นักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีคลาดเคล่ือนบางส่วนก่อนเรียน นักเรียนมีแนวคิดท่ีคลาดเคล่ือน
บางส่วน มากท่ีสุดในเรื่อง สารละลายอิเล็กโทรไลต์และนอนอิเล็กโทรไลต์ (ร้อยละ 58.00) และหลัง
เรียนใน เรื่องเดียวกัน (ร้อยละ 92.00) นักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีไม่ถูกต้องก่อนเรียน นักเรียนมีแนวคิดท่ีไม่
ถูกต้อง มากท่ีสุดในเรื่อง การไทเทรตกรด-เบส (ร้อยละ 92.00) และหลังเรียน ไม่มีแนวคิดท่ีไม่ถูกต้อง
มาก ท่ีสุดในเรื่องใด 

 รุ่งระวี ศิริบุญนาม (2551) ได้ศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน เรื่อง กรด-เบส และเจตคติต่อการเรียนเคมีของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีได้รับการ
เรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น การเรียนรู้แบบ KWL และการเรียนรู้แบบปกติ ซึ่งพบ ว่า นักเรียน
ท่ีเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น เรียนรู้แบบ KWL และเรียนรู้แบบปกติ มีความ สามารถในการ
คิดวิเคราะห์ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกรด-เบส และเจตคติต่อการเรียนเคมี แตกต่าง กันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยนักเรียนท่ีเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน เรื่อง กรด-เบส สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้แบบ KWL และมีความสามารถ ในการคิดวิเคราะห์ 



    

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง กรด-เบส และเจตคติต่อการเรียนเคมี สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้แบบปกติ 
นอกจากนี้นักเรียนท่ีเรียนรู้แบบ KWL มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนรู้แบบ
ปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 สุธี ผลดี (2553) ได้ศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอน เรื่องกรด-เบส ด้วยชุด การเรียนรู้
แบบสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ที่เช่ือมโยงกับชีวิตประจ าวัน เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ เรียนวิชาเคมี
และเพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ซึ่งพบว่า นักเรียนกลุ่ม เก่ง กลุ่มปาน
กลาง และกลุ่มอ่อน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี นัยส า คัญทางสถิติ 
และนักเรียนกลุ่มเก่ง และกลุ่มปานกลาง มีคะแนนความก้าวหน้าทางผลสัมฤทธิ์ สูงกว่ากลุ่มอ่อน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยชุด การเรียนรู้แบบ
สืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ที่เช่ือมโยงกับชีวิตประจ าวัน อยู่ในระดับมาก 

 กชรัตน์ วิกล (2550) กล่าวว่าประสิทธิผลการเรียนรู้ด้านพัฒนาการผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียน
และการมีส่วนร่วมในการเรียนของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ ควบคู่การประเมิน
ตามสภาพจริงและควบคู่การประเมินแบบเดิม ท่ีมีพื้นฐานทางการเรียนต่างกัน กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ใน
การวิจัยเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ปีการศึกษา 2549 ซึ่งเป็นโรงเรียน ขยายโอกาสทาง
การศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาฉะเชิงเทราเขต 2 โดยเลือกกลุ่ม ตัวอย่างแบบเจาะจง
เลือกและจัดกลุ่มให้เท่าเทียมกัน ได้นักเรียนกลุ่มตัวอย่างละ 18 คน โดยกลุ่ม ทดลองท่ี 1 ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะควบคู่การประเมินตามสภาพจริง และกลุ่มทดลองท่ี 2 ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะควบคู่การประเมินแบบเดิม เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง คือ แผนการจัดการเรียนรู้
แบบสืบเสาะ เรื่องการแยกสารและสารละลายกรด-เบส จ านวน 11 แผน ใช้ เวลาทคลอง 24 ช่ัวโมง 
รวม 8 สัปดาห์ เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือแบบทดสอบ วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ท่ี
มีค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 783 และแบบประเมินการมีส่วนร่วมในการ เรียน วิเคราะห์ข้อมูลโดยการใช้
สถิติวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทาง      
 ผลการวิจัยพบว่า 

 (1) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะควบคู่การประเมินตามสภาพ จริง มี
ประสิทธิผลการเรียนรู้ด้านพัฒนาการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการมีส่วนร่วมในการเรียน สูงกว่า
นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะควบคู่การประเมินแบบเดิม 

 (2) นักเรียนท่ีมีพื้นฐานทางการเรียน กลุ่มสูง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มต่ า มีประสิทธิผลการ
เรียนรู้ด้านพัฒนาการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการมีส่วนร่วมในการเรียนไม่ แตกต่างกัน 

 (3) วิธีการจัดการเรียนรู้และพื้นฐานทางการเรียนไม่ส่งผลร่วมกันให้เกิดผล ปฏิสัมพันธ์ต่อ
ประสิทธิผลการเรียนรู้ด้านพัฒนาการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการมีส่วนร่วมใน การเรียน 



    

 นอกจากนั้นยังพบว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะควบคู่กับการ ประเมิน
ตามสภาพจริงมีพัฒนาการการมีส่วนร่วมในการเรียนสูงขึ้นตามระยะเวลาจากช่วงต้น สู่ช่วง กลางและ
ช่วงปลายของการทดลอง ตามล าดับ และสูงกว่ากลุ่มท่ีได้รับการประเมินแบบเดิมด้วย 

 2.3.3 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือ วิชาเคมี 
 Biaentine V.E. and others (1966 : 10; อ้างอิงจาก ไพโรจน์ เบขุนทด, 2544 : 33) ได้
ศึกษาการร่วมมือในการท างานกลุ่ม โดยใช้เกม P.D.G (Prisoner Dilemma Game) โดยใช้กลุ่ม 
ตัวอย่าง จ านวน 96 คน ซึ่งแบ่งเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มท่ีมีสมาชิก 2 คน จ านวน 8 กลุ่มย่อย ผลปรากฏ 
ว่า กลุ่มท่ีมีสมาชิก 2 คน ให้ความร่วมมือในการท างานกลุ่มมากกว่ากลุ่มท่ีมีสมาชิก 5 คน และผล 
การศึกษายังพบว่าของรางวัลมีอิทธิพลต่อการให้ความร่วมมือในการท างานกลุ่มด้วย 

 มานิตย์ คดีพิศาล (2541) ได้ท าการวิจัยเรื่อง ผลการสอนโดยการเรียนแบบ ร่วมมือกับการ
สอนตามคู่มือครูที่มีผลสัมฤทธิ์ในวิชาเคมีของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ใช้ แบบแผนการวิจัย
แบบ Randomized Control Group Pretest Posttest Design กลุ่มตัวอย่างเป็น นักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 จ านวน 77 คน วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ t-test dependent และ t-test 
independent ผลปรากฏว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องอัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมีหลัง 
ได้รับการเรียนแบบร่วมมือ สูงกว่าก่อนได้รับการสอนอย่างมีนัยส า คัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และสูง 
กว่าก่อนได้รับการสอนตามคู่มือครูของ สสวท.อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 วีระยุทธ คุณารักษ์ (2543) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมี ระหว่าง
การเรียนแบบร่วมมือกับการสอนตามคู่มือครูของ สสวท.ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 กลุ่ม
ตัวอย่างเป็นนักเรียนแผนการเรียนวิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ ของโรงเรียนเบญจมราชูทิศ อ าเภอเมือง 
จังหวัดนครศรีธรรมราช โดยทดลองกับกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มละ 47 คน วิเคราะห์ ข้อมูล
ด้วยค่า t-test ผลการวิจัยพบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังได้รับการสอนแบบ ร่วมมือ สูง
กว่าการสอนตามคู่มือครูของ สสวท. มีนัยส าคัญท่ีระดับ .05 

 Robert Bucat (2004) ได้ท าการศึกษาในหัวข้อการศึกษาระบบการเรียนรู้ในการ จัดการ
เรียนการสอนโดยประยุกต์ใช้งานวิจัยด้านการสอนสาขาวิชาเคมี ซึ่งขึ้นบัญชีรายช่ือของ นักเรียนท่ีไม่
เข้าใจในเนื้อหาวิชา พบว่านักเรียนยังมีนักเรียนยังไม่เข้าใจในเนื้อหา โดยทางผู้วิจัยได้ สอดแทรก
เนื้อหาให้เข้าใจง่าย และสอนโดยละเอียด อีกท้ังยังปรับปรุงแก้ไขเนื้อหาท่ีนักเรียนยังไม่ เข้าใจให้เข้าใจ
มากยิ่งขึ้น ซึ่ งท าให้ ผู้วิ จัยรับทราบและมีข้อมูลส าหรับการเรียนรู้ เพิ่มขึ้น ซึ่ งส่งผลให้ งานมี
ประสิทธิภาพมากขึ้น แต่ความรู้ท่ีได้นั้นอาจจะน าไปใช้กับการเรียนการสอนในหัวข้อท่ี เฉพาะเจาะจง
เท่านั้น 

 



    

บทท่ี 3 
วิธีการด าเนินงาน 

 การศึกษาครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องกรดเบส ระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 แผนการเรียนวิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ โรงเรียนท่าปลาประชาอุทิศ ต าบลท่าปลา 
อ าเภอท่าปลา จังหวัดอุตรดิตถ์ สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพิษณุโลก อุตรดิ ตถ์ 
โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค Jigsaw มีวิธีด าเนินการดังนี้ 

 3.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง        
 3.2 ตัวแปรท่ีศึกษา         
 3.3 เครื่องมือท่ีใช้ในการศึกษา        
 3.4 การเก็บรวบรวมข้อมูล        
 3.5 การวิเคราะห์ข้อมูล 

3.1 ประชากรและกุล่มตัวอย่าง        
 3.1.1 ประชากร นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2564 แผนการ
เรียนวิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ ของโรงเรียนท่าปลาประชาอุทิศ ต าบลท่าปลา อ าเภอท่าปลา จังหวัด
อุตรดิตถ์ สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพิษณุโลก อุตรดิตถ์ จ านวน 59 คน 
 3.1.2 กลุ่มตัวอย่าง  การวิจัยครั้งนี้เลือกกลุ่มตัวอย่าง แบบเจาะจง (Purposively 
Sampling) เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2564 แผนการเรียน
วิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ ของโรงเรียนท่าปลาประชาอุทิศ ต าบลท่าปลา อ าเภอท่าปลา จังหวัด
อุตรดิตถ์ สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพิษณุโลก อุตรดิตถ์ จ านวน 30 คน เป็น
นักเรียนชาย 12 คน นักเรียนหญิง 18 คน แบ่งนักเรียนเป็นกลุ่ม  
3.2 ตัวแปรที่ปรึกษา         
 3.2.1 ตัวแปรต้น ได้แก่ วิธีการสอนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw เรื่อง กรดเบส ส าหรับ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5         
 3.2.2 ตัวแปรตาม ได้แก่        
  3.2.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่องกรดเบส ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี
ท่ี 5 โดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw     
  3.2.2.2 ความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เรื่องกรดเบส ท่ีเรียนรู้แบบ
ร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw        
  3.2.2.3 พัฒนาการด้านทักษะการท างานร่วมกันของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  5 
โดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค Jigsaw  



    

3.3 เคร่ืองมือที่ใช้ในการศึกษา        
  เครื่องมือท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้ ประกอบด้วย    
  3.3.1 แผนการจัดการเรียนโดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค Jigsaw 
เรื่อง กรดเบส โดยแบ่งเนื้อหาการจัดการเรียนรู้ แต่ละหน่วยการเรียนรู้เป็น 4 เรื่องย่อย ดังตาราง 3.1 
 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค Jigsaw      
  3.3.1.1 ขั้นตอนเนื้อหา ผู้สอนเตรียมเนื้อหาท่ีใช้ในการจัดการเรียนการสอนโดยแบ่ง
เนื้อหาออกเป็นหัวข้อย่อยเท่ากับจ านวนสมาชิกของแต่ละกลุ่ม กรณีท่ีสมาชิกกลุ่มละ 4 คนก็แบ่ง
เนื้อหาย่อยออกเป็น 4 ส่วน ดังตารางต่อไปนี้  
ตารางที่ 3.1 หน่วยการเรียนรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิค Jigsaw 
ล าดับ หน่วยการเรียนรู้ เร่ืองย่อย เวลา

ชั่วโมง 
1 สารละลายอิเล็กโทรไลต์

และนอนอิเล็กโทรไลต์ 
1.1 สารละลายอิเล็กโทรไลต์กับการเปล่ียนสี
กระดาษลิตมัส 
1.2 สารละลายอิเล็กโทรไลต์กับการน าไฟฟ้า 
1.3 สารละลายอิเล็กโทรไลต์กับการละลายน้ า 
1.4 การเขียนสมการการแตกตัว เป็นไอออนในน้ า 

3 

2 ส า ร ล ะ ล า ย ก ร ด แ ล ะ    
สารละลายเบส 

2.1 ไอออนในสารละลายกรด ในชีวิตประจ าวัน 
2.2 ไอออนในสารละลายเบส ในชีวิตประจ าวัน 
2.3 ไอออนในสารละลายกรด ในห้องปฏิบัติการ 
2.4 ไอออนในสารละลายเบส ในห้องปฏิบัติการ 

2 

3 ทฤษฎีกรดเบส 3.1 ทฤษฎีกรดเบสของอาร์เรเนียส 
3.2 ทฤษฎีกรดเบสของเบรินสเตด ลาวรี 
3.3 คู่กรด คู่เบส  
3.4 ทฤษฎีกรดเบสของลิวอิส 

4 

4 การแตกตัวของกรดเบส 
และการแตกตัวเป็นไอออน
ของน้ า 

4.1 การแตกตัวของกรดแก่ เบสแก่ การค านวณ 
[H3O

+], [OH-] 
4.2 การแตกตัวของกรดอ่อน เบสอ่อน Ka, Kb 
4.3 การแตกตัวเป็นไอออนของน้ า 
4.4 การค านวณ [H3O

+], [OH-] จากการแตกตัว
ของกรดอ่อน เบสอ่อน 
   รวมเวลาเรียน 

7 
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  3.3.1.2 ขั้นจัดกลุ่มผู้เรียน       
   (1) แบ่งผู้เรียนให้มีสมาชิกท่ีมีความสามารถคละกัน มีท้ังเพศหญิง และเพศ
ชายคละกัน จ านวนสมาชิกกลุ่มละ 5-6 คน เป็นกลุ่มบ้าน     
   (2) ผู้เรียนทุกกลุ่มบ้าน รับอุปกรณ์ เอกสารส่ือการเรียน กลุ่มละ 1 ชุด 
(ประกอบด้วยเอกสารที่แยกส่วนตามหัวข้อย่อย)      
   (3) กลุ่มบ้านแบ่งหน้าท่ีให้สมาชิกแต่ละคนรับผิดชอบศึกษา ค้นคว้าเพียงคน
ละ 1 เรื่องย่อย กรณีสมาชิก 4 คนควรมอบหมายงานดังนี้     
   สมาชิกคนท่ี 1 ศึกษาค้นคว้าเฉพาะหัวข้อย่อยท่ี 1 
   สมาชิกคนท่ี 2 ศึกษาค้นคว้าเฉพาะหัวข้อย่อยท่ี 2   
   สมาชิกคนท่ี 3 ศึกษาค้นคว้าเฉพาะหัวข้อย่อยท่ี 3   
   สมาชิกคนท่ี 4 ศึกษาค้นคว้าเฉพาะหัวข้อย่อยท่ี 4   
  3.3.1.3 ขั้นกลุ่มผู้เช่ียวชาญ (Expert groups) ศึกษาค้นคว้า และเรียนรู้ 

   1) สมาชิกท่ีท าหน้าท่ีผู้เช่ียวชาญแต่ละคนแยกย้ายจากกลุ่มบ้าน ไปจับกลุ่ม
ใหม่เพื่อศึกษาเอกสารหรือค้นคว้าเพิ่มเติม ในส่วนท่ีตัวเองได้รับมอบหมาย สมาชิกท่ีค้นคว้าเรื่อง
เดียวกันนั่งรวมกลุ่มกัน    

2) สมาชิกกลุ่มผู้เช่ียวชาญแต่ละกลุ่มจะศึกษาเอกสาร ค้นคว้าและสรุป  
เนื้อหาสาระร่วมกัน จัดล าดับการน าเสนอ เตรียมน าไปสอนให้ความรู้แก่สมาชิกในกลุ่มบ้านหรือ กลุ่ม
เดิมของตนเอง ซึ่งขั้นตอนนี้ผู้สอนจะต้องดูแล เอาใจใส่ให้ค าปรึกษาแนะน า ช่วยเหลืออย่าง ใกล้ชิด 
  3.3.1.4 ขั้นสมาชิกกลุ่มผู้เช่ียวชาญเสนอความรู้ เมื่อกลับกลุ่มบ้านแล้ว ผู้เรียนซึ่ง 
รับผิดชอบคนละ 1 เรื่องผลัดกันอธิบาย ถ่ายทอดความรู้ให้เพื่อนฟังท่ีละคนจนครบทุกหัวข้อย่อย มี 
การซักถาม ตอบปัญหาทบทวนอภิปรายจนเข้าใจ 

  3.3.1.5 ขั้นทดสอบความรู้ทดสอบนักเรียนทุกคนครอบคลุมทุกหัวข้อท่ีเรียนรู้กัน น า
คะแนนของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มมารวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม 

  3.3.1.6 มอบรางวัล ผู้สอนมอบรางวัล หรือให้ค าช่ืนชม ชมเชย กลุ่มท่ีมีคะแนน 
สูงสุดขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค Jigsaw สรุปเป็นแผนภูมิได้ดังนี้ 

 
 
 
 
 



    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 3.1 แผนภูมิแสดงการจัดกสนเรียนรู้โดยใช้เทคนิค Jigsaw 

1. ข้ันเตรียม 

2. ข้ันจัดกลุ่ม 
- แบ่งกลุ่มผู้เรียน 
- แจกเอกสารการศึกษา 

- มอบหมายภารกิจ 

6. ข้ันมอบรางวัล 

5. ข้ันทดสอบความรู้ 

3. ข้ันกลุ่มผู้เชี่ยวชาญศึกษาเรียนรู ้
- สมาชิกแยกกลุ่มเรียนรู ้
- สมาชิกกลุ่มผู้เช่ียวชาญศึกษาเรียนรู้ 

4. ข้ันสมาชิกกลุ่มผู้เช่ียวชาญเสนอความรู้ 



    

           3.3.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง กรดเบสแสดงโดยสรุปดังแผนภาพต่อไปนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 3.2 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง กดรเบส 
 
 
 
 

ศึกษาหลักการสร้างแบบทดสอบ 

ศึกษาผลการเรียนรู้รายวิชาเคมี 3 เกี่ยวกับเรื่องกรดเบส 

สร้างแบบทดสอบปรนัย 4 ตัวเลือก ชนิด 2 ล าดับชั้น (2-tier multiple choice conceptual) 

ตรวจสอบ 

ทดสอบกับนกัเรียนชั้น ม. 6 ที่เรียนเรื่อง กรดเบส มาแล้วจ านวน 30 คน  

ตรวจให้คะแนน 

วิเคราะห์รายข้อ หาค่าอ านาจจ าแนก (r) ค่าความยาก (p) 

แบบทดสอบส าหรับใช้ในงานวิจัย 

ไม่ผ่าน 

ปรับปรุง/แก้ไข 

ผ่าน 



    

3.4 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
           ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลตามล าดับดังนี้  
           3.4.1 รวบรวมข้อมูลความรู้พื้นฐานเดิมของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งเป็นระดับผลการเรียน
เฉล่ียวิชาเคมีในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จากฝ่ายงานวัดผลและประเมินผลของโรงเรียนเรียงล าดับ
ผลการเรียนแล้วจัดกลุ่มแบบเจาะจงโดยพิจารณาความเหมาะสมของความสามารถของผู้ เรียนแต่ละ
คน ให้ทุกกลุ่มประกอบด้วยนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางเรียนสูง ปานกลางและต่ า แล้วจัดกลุ่มถาวรไป
จนส้ินสุดการทดลอง 
           3.4.2 จัดเตรียมแบบประเมินทักษะการท างานร่วมกัน แบบทดสอบ และกระดาษค าตอบให้
พร้อมตามจ านวนนักเรียนท่ีต้องการศึกษาและใช้ห้องเรียนปกติของนักเรียนเป็นสถานท่ีทดสอบ 

           3.4.3 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องกรดเบส ก่อนเรียน ไปทดสอบกับ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เพื่อวัดความรู้ก่อนเรียน 

           3.4.4 ขั้นด าเนินการสอน โดยผู้วิจัยเป็นผู้ด าเนินการสอนด้วยตนเองให้ได้รับการเรียน แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิค Jigsaw ใช้เวลาในการด าเนินการเรียนท้ังหมด 16 ช่ัวโมง 

           3.4.5 หลังเสร็จส้ินการด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามก าหนดแล้ว ให้ นักเรียน
ท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีเรื่องกรคเบส หลังเรียน 

           3.4.6 ตรวจให้คะแนนแบบทดสอบตามวิธีการให้น้ าหนักคะแนนของเครื่องมือแต่ละ ชนิด 
แล้วน าผลคะแนนไปวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 

3.5 การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 3.5.1 หาค่าสถิติพื้นฐาน ได้แก่ ค่าเฉล่ียเลขคณิต ( ̅ )และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของ
คะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิชาเคมี 

 3.5.2 ทดสอบความแตกต่างของคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมี 
ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้การทดสอบ t- test 

 

 

 

  
 
 
 



    

บทท่ี 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลและอภิปราย 

  
 งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนเรื่อง
กรดเบสและทักษะการท างานร่วมกันของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือ
ด้วยเทคนิคจ๊ิกซอว์ซึ่งแสดงผลดังนี้ 
 4.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน 
  การตรวจสอบสมมติฐานงานวิจัย (Research Hypothesis) โดยใช้วิธีทางสถิติ เพื่อ
ตรวจสอบสมมติฐานท่ีว่า นักเรียนท่ีเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคจ๊ิกซอร์ มีผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน โดนก าหนดระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 และค านวณค่าสถิติ ได้ผลดังตารางท่ี 4.1  
 
ตารางที่ 4.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนเรื่องกรด-เบสด้วย
 การเรียนแบบร่วมมือเทคนิคจ๊ิกซอร์ 

คะแนนการทดสอบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

N    
 

SD t P 

             ก่อนเรียน                     30            7.07           3.29     
             หลังเรียน                     30            12.60          2.13 

9.9796*       0.0000 

 *แตกต่างอย่างมีนัยส าคัญท่ี p < 0.05 
 จากการวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติท่ีได้แสดงในตาราง 4.1 ผลคะแนนสอนก่อนเรียนได้คะแนน
เฉล่ียเท่ากับ 7.07 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 3.29 ผลคะแนนสอบหลังเรียนได้คะแนนเฉล่ีย
เท่ากับ 12.60 ส่วยเบ่ียงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 2.13 ก าหนดค่า แอลฟา = .05 (นัยส าคัญ) ได้ค่า t = 
9.9796 df = 29 sig = 0.0000 (p) (.0000 น้อยกว่า .05) สรุปได้ว่านักเรียนท่ีเรียนเรื่องกรดเบสแบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคจ๊ิกซอร์ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งแสดงข้อมูลสนับสนุนผลสัมฤทธิ์ท่ีสูงขึ้นจากกระบวนการเรียนของนักเรียนดัง
ข้อมูลต่อไป 

  
 
 
 
 
 
 



    

บทท่ี 5 
สรุปผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยเรื่อง การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคจิกซอร์ เพื่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่อง กรด-เบส ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 สามารถสรุปผลการวิจัย 
และมีข้อเสนอแนะดังนี้ 
 
5.1 สรุปผล 
 การวิจัยเรื่อง การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคจิกซอร์ เพื่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่อง กรด-เบส ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 สามารถสรุปได้ดังนี้ 
 5.1.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 
  การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคจิกซอร์ เพื่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่อง กรด-เบส ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ปีการศึกษา 2564 
โรงเรียนท่าปลาประชาอุทิศ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคจิกซอร์ เมื่อส้ินสุดการ
จัดการเรียนรู้ และนักเรียนท าการทดสอบหลังเรียนแล้ว ผู้วิจัยได้น าข้อมูลมาวิเคราะห์ พบว่านักเรียน
ท่ีเรียน เรื่อง กรด-เบส โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคจิกซอร์ มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานท่ีต้ังไว้ 
โดยมีคะแนนเฉล่ียก่อนเรียนเท่ากับ 7.07 และคะแนนเฉล่ียหลังเรียนเท่ากับ 12.60 จากคะแนนเต็ม 
20 คะแนน ซึ่งแสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคจิกซอร์ เรื่อง กรด-เบส 
สามารถเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนให้สูงขึ้นได้ 
5.2 ข้อเสนอแนะ 
 5.2.1 ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
  5.2.1.1 ข้อเสนอแนะในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ใช้เวลาในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนค่อนข้างมาก ครูผู้สอนต้องวางแผนการจัดกิจกรรมในภาคเรียนนั้นให้เหมาะสม เพื่อจะ
ได้ไม่กระทบกับการสอนในเนื้อหาอื่น และต้องท าความเข้าใจกับนักเรียนด้วย 
  5.2.1.2 ครูผู้สอนต้องท าความเข้าใจกับนักเรียนเกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ บทบาทและหน้าท่ีของครูและนักเรียน เพื่อให้การจัดกิจกรรมด าเนินไปตามแผนท่ีก าหนดไว้ 
  5.2.1.3 การจัดกิจกรรมบางกิจกรรมอาจใช้เวลานานกว่าท่ีก าหนดไว้ครูต้องคอย
ควบคุมดูแลให้การจัดกิจกรรมด าเนินไปตามเวลาท่ีก าหนด 
  
 



    

  5.2.1.4 การเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค Jigsaw เป็นอีกกระบวนการเรียนหนึ่ง 
สอดคล้องกับทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ซึ่งผู้เรียนเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ให้ตนเองขณะท่ี 
บทบาทของครูไม่ได้ลดน้อยลงเพียงแต่เปล่ียนแปลงมาเป็นผู้ก ากับดูแลอย่างเข้ม ดังเช่นการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือด้วยเทคนิค Jigsaw ครูมีบทบาทอย่างมากในการกระตุ้นนักเรียนตลอดเวลา นักเรียน 
กลุ่มอ่อน ปานกลาง จะต้องเห็นแก่ประโยชน์ของส่วนรวมเนื่องจากนักเรียนเป็นส่วนหนึ่งของสังคม 
(กลุ่มย่อย) ความต้ังใจในการท างาน การท าหน้าท่ีอย่างเต็มความสามารถส่งผลให้กลุ่มประสบ 
ความส าเร็จ ทุกคนต้องพึ่งพากันและกันให้ Jigsaw ของทุกกลุ่มมีความส าเร็จสมบูรณ์ ขณะนี้ นักเรียน
กลุ่มเก่งอย่ากลัวเสียเปรียบเมื่อนักเรียนมีความสามารถมีความพยายามอยู่แล้ว จงภาคภูมิใจ ในการได้
ดูแลช่วยเหลือผู้มีความสามารถด้อยกว่าโดยการเป็นผู้ในการพัฒนาผู้อื่นรวมถึงพัฒนา ตนเองในการ
ถ่ายทอดความรู้อย่างช านาญยิ่งขึ้น 
 
 5.2.2 ข้อเสนอแนะส าหรับผู้ท าการวิจัยที่เก่ียวข้อง 
  5.2.2.1 การเรียนรู้ด้วยเทคนิค Jigsaw เป็นกิจกรรมกลุ่มท่ีเสริมสร้างการเรียนรู้ท่ี
ใช้ได้ดีในเนื้อหา เกี่ยวกับความเข้าใจ สามารถปรับปรุงใช้กับเนื้อหาเกี่ยวกับการค านวณ ซึ่งจัดท า
แบบฝึกหัดให้มีความยาก ง่าย แตกต่างตามสมาชิกท่ีมีความสามารถทางการเรียนแตกต่างกันซึ่งต้อง
จัดล าดับการคิดเบ้ืองต้นแล้วเรียนรู้ด้วยการท างานกลุ่ม 
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